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اك كثيرنا تعبت اللّل إلى  .افين إإّ  البيـة تر كلي جِدًّ
 ّـ إلى  .ككـبرت كصبرت تبمعّتك توجّعت اللّل مأ
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شكر كعرفـف 
 
 

، العّهي إنـّ نسألك العفو كالعـفية  تقبلان ا كعملا ـػػػّػػػبن  نسألك ععمنـ نـفعنـ كرزقنـ طلإنػػػػػػّػػػـالعّهيّ    

ععنـ من عبـدؾ اجػػػػػػػػػععنـ ممن يسمعوف القوؿ فيلبعوف أحسنو كجلّهيّ اؿ فل الدّنيـ كالآخرة، ا

د ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكصل العّهي ععى حبيبك كحبيب الخعق أجمعين مبيّ . الصـّلبين يـ أرحي الراّحمين

. بن عبد الله ععيو الصّلاة كأزكى اللسّعيي كمن تبعو بإحسـف إلى يوـ الدّين

 أسمى ـ أقدّ  ليَسرنل أفبعد شكر العّو تعـلى ععى توفيقو لل أف أتممت ىذا العمل،   

الّذم مدّنل من منـبع ععمو " بعبشير لبسن"قدير كاإحلراـ لعدكّلور تػػّعبـرات الشّكر كاؿ

، مكععى كقوفو الإيجـبلّ دكمنـ مع ،ق الأطركحة ببسن الإرشـد ىذ مراحلشرافو ععىكتـبع إ

.  رغي كلّ الظرّكؼ طيعة ىذه السنّواتمكععى توجيهـتو كنصبو كمرافقلو ؿ

    كمـ أسعدنل كثيرنا أف حدث ذلك القدر الجميل الّذم جععنل أللقل بـلأسلـذ النبّيل، 

  .الّذم رعى ىذا الببح بربلة حبّ كععي" مبمّد مرزكؽ"جميل الركّح كالذّائقة؛ الأسلـذ 

كشكرم كذلك موصوؿه إلى أحد رأيلو بين النـّس رجلا، كبين الرجّـؿ بطلا، كبين الأبطـؿ 

مثلا، سيدّم سأحـكؿ أف أعطيك حقّك من العطـء لأنلّ لو منَبلكُ الدّىر بأكمعو مـ 

كإ يفوتنل ىنـ أف أقدّـ شكػػػرنا . اسلطعت أف أكفّل حقّك أبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػل، عرفـننـ كتقديرنا لعجميل

 .عظيمنـ إلى الأخوين الصّديقين العزيزين ىـشمل موفّق كبععربل أمين
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 : مقدّمة .1

 كعن بظع عن لله ابغمد، بعد كمن قبل من لله كالشٌكر ،ابغمد مبلغ أقصى لله ابغمد
 كتفي عن لله ابغمد ،قدـ كعن ساؽ عن لله ابغمد ،جسد كعن عقل عن لله ابغمد ،بصر
كصلبةن كسلبمنا تامٌنٌ أكملنٌ متلبزمنٌ على النٌبي . ..رئتي كعن قلبي عن لله ابغمد ،يدم كعن

العربٌي الأمنٌ أفصح من نطق بالضٌاد، كعلى آلو كصحبو أبصعنٌ مصابيح ابؽدل كأعلبـ 
 .النٌجاة

 اختلفت إذ عقود؛ قبل عليها الٌتي كاف نفسها التٌفاصيل عيشػػػػػػػػػػػم اليوـ العافَ يعد فَ
 خاصٌة ابؼشكلبت كولٌ  الشٌائكة القضايا معابعة في الرٌؤل كتباينت ابؼسارات كتغنًٌت التٌوجٌهات

 ما وتٌّ ابغركب كالعشرين، الواود القرف في الإنسانيٌة الٌتي تشهدىا الكبرل التٌحوٌلات  لٌ  في
؛ الكوركنا زمن في اليوـ بودث كما كجيٌةؿبيو علميٌة أصبحت ما بقدر الأسلحة على تقوـ عادت
 ودًّا عميقنا، كارتدٌت فيو  البشريةٌ اىره صحٌيٌ كباطنو عميق، تكاثرت فيو الانهيارات زمنه 

ابؼنظٌمات بشتٌّ أشكابؽا كبؾالاتها، فتزعزعت موازين القول، ليعيش العافَ بعد ذلك انكماشا 
بكن الٌذين نعيش – أكصلو قاب قوسنٌ أك أدفْ إفُ ركود عميق ككساد كبنً، كىذا ما يدعونا

. إفُ إعادة وساباتنا مستقبلب في كلٌ ابؼيادين– صدمةن بل سباتنا
كانطلبقا من مسلٌمة ىي أفٌ العافَ يعيش استمرارا وضارياٌ من شأنو خلق مفارقات 

بدٌ على الإنساف أف يتأقلم معها، بل كينعتق من إجباريةٌ   كىي مفارقات لا؛التٌقدٌـ الإنسافٌٓ 
 لصينع النٌهضة ابغضاريةٌ بذكائو البشرمٌ، كقد نتج عن ىذا التٌقدٌـ الإنسافٌٓ كابغضارمٌ  بهاالتٌقيٌد

 خاضعنا ابركز تغنًٌات على طبيعة كشكل التٌواصل الإنسافٌٓ في مشهد بستٌمل فيو اللٌغة نسقن 
نقل ابؼعارؼ  ؿ أكػػػػػػػػويث فَ تعد اللٌغة كسيلة للتٌواص؛ لتجاذبات علميٌة كاجتماعيٌة كعرقيٌة

فحسب، كإبٌما تتعدٌل ذلك كونها بستٌمل العمود الفقرمٌ لتعزيز التٌتماقف كالغزك في شتٌّ ابؼيادين 
رج من لباب ػػػػػػػػػػػػػػػالتٌفكنً لا يكتمل دكف اللٌغة، إذ بها يرل النٌور كيخذلك لأفٌ  ؛كالتٌخصٌصات

. العقوؿ
فَ يعد  في السٌاوة العابؼيٌة، ؼلكضمن ىذا الطَّرح، اكتسب تعلٌم اللٌغات أبنيٌة كبر

الاكتفاء بلغة كاودة يفي بالغرض للبلد الٌذم يتطلٌع إفُ مستقبل أفضل، ثمٌ إفٌ الانفتاح على 
عافَ متعدٌد ابعنسيٌات كمؤسٌسات أجنبيٌة كشركات بذاريةٌ بؿليٌة كدكليٌة يفرض على الإنساف أف 



  مقدّمة

 

 ب  

 ابغديتمة أفٌ تعلٌم اللٌغات يرفع  النٌفسيٌة كفي السٌياؽ نفسو، تيتمبت الدٌراسات،ييتقن أكتمر من لغة
كما  قيو من الإصابة بالزٌىابير من خلبؿ تقوية ذاكرتو،ممستول ذكاء الشٌخص بتنشيط دماغو، ك

سِّن علبقاتو الاجتماعيٌة،يزيد من ثقة الإنساف بنفسو كبناء علبقات جديدة مع غنً بني ،  كبوي
رص من أجل الظفٌر بو ائف ػػػػػػػػػػجنسيٌتو،كما يفتح لو أبواب السٌفر دكف عائق اللٌغة، كيتيح لو الف

. ذات قيمة
بدٌ منو في ابغياة  أصبح تعلٌم اللٌغات ضركرة ملحٌة للعيش كالتٌعايش، كخيارا لا كعليو،

الفراغ، بل ابغلٌ الأمتمل ىو وسن التٌخطيط كالاستشراؼ  العدـ أك كلا يتأتٌى ذلك من العصريةٌ،
كالبحث عن الاستراتيجيٌات النٌاجعة كالطرٌؽ النٌافعة من أجل بذديد النٌظم التٌربويةٌ كإصلبح 

فَ بمتلك خططا للمواجهة كابؼضيٌ في طريق التٌحدٌم كالاستدامة أبشر  كابؼؤكٌد أنوٌ إف. التٌعليم
وينها فقط سيتنفٌس البلد ، بدٌ من جهود مضنية لتجاكز ابعائحة العلميٌة  ويث لا؛بظلبؿ مبنٌ

س بعيدا عن ىذا ابؼشهد، كلا في منأل عن اوتداـ ىذا ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ كقطاع التٌربية كالتٌعليم فِ.الصٌعداء
 . الصٌراع الٌذم بات ضركرة وضاريةٌ

يتمحور موضوع ىذه الدٌراسة ووؿ ربط ابغقل اللٌسافٌٓ بابؼيداف التٌعليميٌ مع إلقاء الضٌوء 
ثَّلب بالدكٌتور صافٌ بلعيد كإبقازاتو في ىذا المجاؿ، بعد أف فرض ػػ ميمى ،على ابعهد اللٌسافٌٓ ابعزائرمٌ 

مار اللٌسانيٌات كالإفادة منها بغية برريك تثكاقع التٌعليم في ابعزائر ذلك، إذ أبٌغت ابغاجة على اس
 .عمليٌة تعليم اللٌغة كالارتقاء بها

اسلثمـر العّسـنيّـت فل تععيميّة " بػػػػػكسوـ كمن ىذا ابؼنطلق، جاءت فكرة دراسة بحتمي افَ
من بؾرٌد -تشابكت في اختياره كبلورتو كالٌذم ، "العّغة، قراءة فل جهود البـحح صـلح بععيد

: سباب بستملٌت فيما يليالأ بصلة من- فكرة عابرة إفُ كاقع فعليٌ 
  الرٌغبة الشٌديدة في الارتقاء بدستول تعليم اللٌغة العربيٌة في ابعزائر، كباعتبارم أستاذا للٌغة

ترةٌ مكرٌرة في ػػػػػػػػػػػػػػػػػاع منهجيٌة مجػػػػػػػػػ أجدفٓ بؾبرا معظم الوقت على اتٌب،العربيٌة في الطٌور التماٌنومٌ 
تقدفٔ معظم الدٌركس ابؼقتروة في البرامج التٌعليميٌة برت ما اصطيلح عليو بتسمية ابؼقاربة 

 كالٌتي ىي بالأساس مقاربة ذات مرجع لسافٌٓ، كابغقٌ أوقٌ أف ييقاؿ ما كانت مقاربة ؛النٌصٌيٌة
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 الأمر الٌذم ، كالصٌورة الٌتي ربظتها الوزارة الوصيٌة،نافعة بالشٌكل الٌذم يطمح إليو الأستاذ
. يدعو إفُ إعادة النٌظر في تعليميٌة اللٌغات عمومنا كبخاصٌة اللٌغة العربيٌة

  إلقاء الضٌوء على ابعهود ابعزائريةٌ في وقل اللٌسانيٌات كالتٌعليميٌة، كإبراز ابؼنجزات المحليٌة الٌتي
برتاج الدٌعم كالتٌنوير، فهي الأعرؼ بالواقع كابغيتميٌات، كبإمكانها تقدفٔ ابغلوؿ بؼا تعسٌر 
كاستعصى، كإبهاد ما من شأنو أف يكوف مرسى الأماف لتعليم العربيٌة في بلبدم، فكاف 

لبحتمي، خاصٌة بعد غنيٌة اختارم ككجهتي، لعلٌي بو ضالٌتي كمادٌة " صافٌ بلعيد"الدكٌتور 
 ."دركس في اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة"قراءتي لكتابو 

  راعى فيو خصوصيٌة المجتمع ابعزائرمٌ تي جدٌيةٌ ابؼوضوع كضركرة التٌفكنً في طروو بشكل
 .كبروٌلات العصر ابغديث

  الٌذم دفعني إفُ اختيار علم من "اللٌسانيٌات العربيٌة"عامل التٌخصٌص كالانتماء إفُ مشركع ،
أعلبـ اللٌسانيٌات العربيٌة، كإثبات أفٌ للجزائر علماء أكٍفاء قدٌموا رؤل جديدة دفاعنا عن 

العربيٌة تستحقٌ الدٌراسة كالبحث، فأفكار أيكلاء كأضرابهم جديرة بالطرٌح كالإجراء كمن بينهم 
 ".صافٌ بلعيد"

كانت ىذه الدٌكافع بدتمابة كمضة برؽ أكٌرت زناد الفضوؿ، كوركٌت عزبية الاستكشاؼ 
تكتسي مشكلة الدٌراسة ابغاليٌة أبنيٌة خاصٌة من ويث طبيعة ابؼوضوع ابؼتناكؿ،  كماكالبحث،
أجانب بؼا لو  كا أكػػػػػ من قبل الدٌارسنٌ كالباوتمنٌ عربا كاف بليغيزاؿ بوظى باىتماـ  كلاكافالٌذم 

؛ من صدل في بؾاؿ دراسة اللٌغة، كاستتممار نتائج ابغقل اللٌسافٌٓ في العمليٌة التٌعليميٌة التٌعلٌميٌة
:  ويث تكمن أبنيٌة العمل فيما يلي

  ٌكر عليها على ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػبابية كالفتػػػػػإبراز ابؼفاىيم ذات الصٌلة بابؼوضوع، كتعزيزىا نظرياٌ كرفع الل
. مستول التٌطبيق
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  ،ٌرصد مدل وضور ابؼرجعيٌات اللٌسانيٌة في بناء مناىج تعليم اللٌغة العربيٌة في ابؼدرسة ابعزائرية
كجعلها  ككيفيٌة استغلببؽا الاستغلبؿ الأمتمل بغية ابؼسابنة في النٌهوض بتعليم اللٌغة العربيٌة،

. قادرة على مواجهة التٌحدٌياٌت الراٌىنة
  البحث في مقتروات الدكٌتور صافٌ بلعيد اللٌسانيٌة، كبؿاكلة إسقاطها على كاقع تعليم اللٌغة

كتسويغ النٌظر في طيريكواتو العلميٌة سعينا منٌي إفُ بذاكز العوائق الٌتي بروؿ  ،العربيٌة في ابعزائر
 .دكف بلوغ ابعودة في تعليم اللٌغة العربيٌة

تنفع فَ تعد  أفٌ الطرٌؽ التٌقليديةٌ  أصحاب الشٌأف التٌربومٌ كلبلوغ ذلك كلٌو، كبعد أف سلٌم
 متطلٌب كمتطلٌع لتعلٌم اللٌغة بدا يناسب الألفيٌة التماٌلتمةاللٌغة بالقدر الكافي، كأفٌ متعلٌم متعلٌم 

 بسخٌلد، ؼػػػػػػػػػػػػػػػػ للبحث عن ما يلبٌي واجتو في مقتروات الدكٌتور صافٌ بلعيتالعصر، اضطرر
ٌـ في فحواه كاف كاؿػػػػػػػػػػػػإش ٌـ في بؾملو، ىا :  كالآتي عن دراستػػػػػػػي عػػػػػػػػا

 كقد انطول برت  لبلو بؾموع ؟ةكيف بيكن استتممار نتائج البحث اللٌسافٌٓ في تعليميٌة اللٌغ
ما مدل بؼػػػػػػػػػاذا استشراؼ متمل ىذه ابؼقاربات اللٌسانيٌة في تدريس اللٌغة العربيٌة؟ ثمٌ : سيؤالات ىي

اىتماـ الدكٌتور صافٌ بلعيد بقضايا تعليم اللٌغات عمومنا كتعليم اللٌغة العربيٌة على كجو ابػصوص 
في أعمالو اللٌسانيٌة؟  

:   فرضيٌتنٌ كانتا كالآتيت، اقترحنوكللئجابة ع
 استتممار البحث اللٌسافٌٓ ضركرة ملحٌة للبرتقاء بتعليم اللٌغة العربيٌة في ابعزائر .
  للدكٌتور صافٌ بلعيد طيريكوات علميٌة كرؤل مستقبليٌة جديرة بالإجراء لتحسنٌ الاكتساب

 .اللٌغومٌ عند ابؼتعلٌمنٌ

  كصف أسسكصفيًّا يتناسب كطبيعة ابؼوضوع، من خلبؿ  منهجنات كقد اعتمد،ىذا
كقراءة جهود الباوث كأىمٌ الابٌذاىات اللٌسانيٌة الٌتي شكٌلت تصوٌرا ، النٌظرياٌت اللٌسانيٌة ابغديتمة
 كما أفاد البحث من ابؼنهج . كبرليل ذلك كربطو بتعليم اللٌغة العربيٌة،جديدا في تعليميٌة اللٌغة

 .التٌاربىيٌ الٌذم أعاف الباوث على تتبٌع النٌظرياٌت اللٌسانيٌة كركنولوجيٌا
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 مدخل كثلبثة فصوؿ،كزٌعت مادٌة البحث العلميٌة على  كبؼعابعة إشكاليٌة الدٌراسة
بؿصورين بنٌ مقدٌمة تعطي القارئ تصوٌرا عامٌا ووؿ الدٌراسة كأىدافها، كخابسة بها أىمٌ النٌتائج 

 .ابؼتوصٌل إليها متلوٌة بتوصيٌات
كاقعه  يةٌ؛ ابعزائر ابؼنظومة التٌربويةٌفي كتعليمها أمٌا ابؼدخل فكاف ووؿ كاقع اللٌغة العربيٌة

يدعو إفُ إعادة النٌظر في ذلك من خلبؿ الإفادة من التٌجارب اللٌسانيٌة كتطبيقاتها في وقل 
الدّرس العّسـنلّ بين اللّطبيقـت العّغويةّ " فقد كبظتو بػػػػ كأمٌا الفصل الأكٌؿتعليميٌة اللٌغات، 
ا بؼفاىيم ك ليكوف بسطنا تاربىيٌا للمسار التٌحوفٌِ للٌسانيٌات، "كتععيميّة العّغـت برديدن

 بنٌ ابؼفهوـ كابؼبادئ اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة)ما لو علبقة بابؼوضوع في  الدٌراسةكمصطلحات
 .( كبذلٌيات ذلك في التٌراث العربيٌ التٌعليميٌة كتعليميٌة اللٌغاتكذا ككالمجالات، 
 فخصٌصتو" للععيميّة العّغةالرّؤل العّسـنيّة البديثة " ابؼوسوـ بػالفصل التماٌفٓكأمٌا 

؛ إذ تقوـ ىذه الرٌؤل ابعديدة على للحديث عن ابؼدارس اللٌسانيٌة كرؤية كلٌ مدرسة لتعليميٌة اللٌغة
استتممار النٌظرياٌت اللٌسانيٌة ابغديتمة كابؼعاصرة من بنويةٌ، كتوليديةٌ برويليٌة، كنصٌيٌة، كتداكليٌة، 

كىي وقيقةن مشاريع لسانيٌة مهمٌة كخادمة للٌغة كتعليمها، . كواسوبيٌة، كمعرفيٌة في تعليميٌة اللٌغة
بيكن الارتكاز عليها لتطوير تعليميٌة اللٌغة العربيٌة، كمعابعة قضايا تدريسها من منظور لسافٌٓ 

 .ك يفيٌ 
جهود البـحح صـلح بععيد فل تععيميّة "موسوما بػػ  فقد جاء تطبيقيٌا الفصل التماٌلثكأمٌا

، كاستعراض رؤل جديدة في جهود اللٌسانيٌة كالتٌعليميٌة للباوث صافٌ بلعيدؿبـصٌصا ؿ". العّغـت
تعليم اللٌغة عمومنا، كالعربيٌة على كجو ابػصوص، كربط ذلك كلٌو برأم باوث جزائرمٌ لو في 

. اللٌسانيٌات قوؿ كما لو في التٌعليميٌة
: ذكر ما تيسٌر منها فيما يليمكتبة بحتميٌة أ  الاعتماد على البحثاقتضى موضوعىذا، كقد 

 سوسنً، بؿاضرات في اللٌسانيٌات العامٌةك فردناند د. 

 نعوـ تشومسكي، آفاؽ جديدة في دراسة اللٌغة كالعقل. 

 ،دركس في اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة  صافٌ بلعيد .

 عبد القادر الفاسي الفهرم، اللٌسانيٌات كاللٌغة العربيٌة .
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 لطفي بوقربة، بؿاضرات في اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة. 

 بموذج النٌحو الو يفيٌ من ابؼعرفة العلميٌة إفُ -ف، اللٌسانيٌات كالدٌيداكتيك اعلي آيت أكش.د
. -ابؼعرفة ابؼدرسيٌة

 اللٌسانيٌات النٌشأة كالتٌطور،أبضد مومن  .

 عبد ابعليل مرتاض، التٌحوٌلات ابعديدة للٌسانيٌات التٌاربىيٌة. 

خلبؿ إبقاز ىذا العمل، كالٌتي بيكن  ذكر بصلة الصٌعوبات الٌتي كاجهتنيألا يفوتني أف  كما   
:  وصرىا فيما يلي

 كبالتٌافِ غلق ؛الظرٌؼ الراٌىن الٌذم عاشو البلد كالعافَ أبصع جراء تفشي فنًكس كوركنا 
. ابؼكتبات كالنٌوادم العلميٌة الٌتي توفٌر لنا ابؼراجع كالكتب

 خاصٌة في الفترة الأخنًة نتيجة   ابؼشرؼ كالزٌملبءتاذبؿدكديةٌ فرص التٌتماقف كاللٌقاء مع الأس
. كباء كوركنا

  اختلبؼ الرٌؤل كتنوع الآراء من كتاب لآخر، إضافة إفُ الصٌعوبات الشٌخصيٌة الٌتي تتعلٌق
 .بالباوث فيما خصٌ ابعانب ابؼادٌمٌ كابػدمات الاجتماعيٌة

 ضحية من ػػػػػػػذم يتطلٌب من الباوث التٌ ػػػػػػػػػػػػػر اؿٌ ػػػػػػػػػػمل كالبحث، الأـػػػػػػػػػػػػػصعوبة التٌوفيق بنٌ الع
 .ابعانبنٌ كبرمٌل ابؼسؤكليٌة من الطرٌفنٌ

كأخنًا، خليقه بي في ىذا ابؼقاـ أف أشكر بعد الله تعافُ من قدٌـ فِ ابؼساعدة كمدٌفٓ بيد 
كمن ىذا ابؼقاـ أتوجٌو بعظيم الشٌكر . العوف ونٌ ابغاجة إليو، فلب يشكر الله من لا يشكر النٌاس

بلبشنً بغسن كبؿمٌد مرزكؽ اللٌذين أكرمافٓ بالإشراؼ : كأبظى عبارات الامتناف إفُ الأستاذين
على ىذا العمل، كبذشٌما عناء التٌصويب وتٌّ بلغ مرولة الانتهاء، فإف أصبت فلي الأجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر 

 .كإف تكن الأخرل فحسبي المحاكلة، كمن اللٌو كوده الفضل كالتٌوفيق- أخنًا-
 

.04/10/2020سعيدة   
.مخطػػػػػػػػػػػػػػػػػػػـر مويسل  
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: كاقع العّغة العربيّة كتععيمهـ 1.2

لأنٌها لغة العرب القوميٌة،  العربيٌة؛  الأمٌةبلغتوكاقع اللٌغة العربيٌة اليوـ ىو انعكاس للوضع الٌذم 
 عفها اليوـ إبٌما ىوضى بستٌمل شخصيٌتهم كىويتٌهم، كما أنٌها بستٌمل ابؼظهر اللٌغومٌ لفكرىم كثقافتهم، ك

، كمن منطلق أفٌ اللٌغة  اىرة اجتماعيٌة فهي ليست جزءنا النٌاطقوف بها يعيشهاتربصة للحالة الٌتي 
كليهما تغنًٌات كتطوٌرات  تؤثرٌ فيو كيؤثرٌ فيها، كيطرأ على"منفصلب عن كياف المجتمع النٌاطق بها، 

 فالعلبقة بينهما ذات كثاقة بؿكمة، كسلبمة اللٌغة من سلبمة المجتمع ،1"نتيجة لذلك التٌأثنً
كما أفٌ للعربيٌة بعدا ركويٌا دينيٌا كثقافيٌا باعتبارىا لغة القرآف الكرفٔ كابغديث النٌبومٌ . ابؼرتبط بها
فإذا كجدنا  ، كلغة التٌراث الإسلبميٌ الٌذم تعتزٌ بو ىذه الشٌعوب كتستمدٌ منو ىويتٌها،الشٌريف

تقصنًنا في التٌعبنً، فإفٌ العيب فيمن يتحدٌث بها، كابعزائر شأنها شأف بقية الدٌكؿ العربيٌة مع شيء 
تعيش ابعزائر كاقعنا لغويًّا ورجنا بذسٌد في "  ويث؛من التٌخصيص في وجم ابغرج اللٌغومٌ بها

اللٌغة العربيٌة الفصحى، كالعامٌيٌة، كاللٌغة الفرنسيٌة، كإف كاف : صراع لغومٌ تتجاذبو أطراؼ ثلبثة
ىذا الصٌراع من بـلٌفات الاستعمار الفرنسيٌ الٌذم عمل على بؿاربة اللٌغة العربيٌة كتهميشها 

كإولبؿ الفرنسيٌة بدلا منها، بفا اضطرٌ ابعزائرمٌ لاستعماؿ العامٌيٌة للحفاظ على ىويتٌو العربيٌة 
 فابغديث عن الواقع ،الإسلبميٌة، إلٌا أفٌ ابعزائر مازالت إفُ يومنا ىذا تعافٓ من ىذا الصٌراع

 كزوف العامٌيٌة ،اللٌغومٌ في ابعزائر يصطدـ بدشكلة كبنًة تتمتٌمل في إبناؿ اللٌغة العربيٌة الفصحى
 .2"الٌتي أخذت تتسلٌل إفُ ابؼؤسٌسات التٌعليميٌة كالإعلبميٌة كالتمقٌافيٌة

عامٌةن، يتجلَّى لنا    كبوقفة تأمٌل لا تطوؿ لواقع اللٌغة العربيٌة في المجتمع ابعزائرمٌ خاصَّة كالعىربيٌ 
فلب نراىا تيستعمل في تعاملبتنا الإداريةٌ كلغة  بوضوح ركود العربيٌة الفصحى كضعف انتشارىا،

ربظيٌة لبلد عربٌي، بل بذاكز ىذا الركٌود الإدارة ليصل إفُ مؤسٌساتنا التٌعليميٌة، ىذه الظاٌىرة الٌتي 

                                                           
 نايف خرما، أضواء على الدٌراسات اللٌغويةٌ ابؼعاصرة، سلسلة عافَ ابؼعرفة، المجلس الوطنٌي للتمقٌافة كالفنوف كالآداب، : ينظر 1

 .170، ص 1978الكويت، يناير 
، قسم اللٌغة العربيٌة، كلٌيٌة الآداب، جامعة 28 المجلٌد ،(العلوـ الإنسانيٌة)بؾلٌة جامعة النٌجاح للؤبحاث  نصنًة زيتوفٓ،  2

 .01وائل، السٌعوديةٌ، ص 
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 .1"إذ تعيش ابعزائر كاقعنا لغويًّا لا يبعث على الارتياح"عمٌت كشاعت درجةى الاستغراب، 
إفٌ الٌذم دفعني للكتابة في ىذا "صافٌ بلعيد عن ضعف استعماؿ العربيٌة في ابعزائر قائلب  كيضيف

ابؼوضوع ىو استفحاؿ الظاٌىرة، ككاف بهب أف برملنا الغنًة على كاقع اللٌغة العربيٌة ابؼتدىور، بغية 
الإسراع في إنقاذىا بفا يصيبها من ضعف متتاؿ، كنتنادل إفُ ضركرة الإنقاذ الفورمٌ ابؼبنٌي على 

 كالصٌعوبة في التٌعبنً ،فأىصبحنا نشهد الركٌاكة كابػلط في اختيار الألفاظ ابؼناسبة .2"دراسة كاعية
إضافةن إفُ استخداـ الأورؼ . طلق باللٌغة العربيٌة دكف استعارة مرادؼ الكلمة بلغة لاتينيٌةػي افَ

 كلافتاتنا ،اللبتينيٌة بدلا عن الألأديةٌ العربيٌة في تواصلبتنا الكتابيٌة عبر مواقع التٌواصل الاجتماعيٌ 
فابغديث عن واضر اللٌغة العربيٌة ييدمي القلب، من منظور ". الإشهاريةٌ في الشٌوارع كالأسواؽ

تشخيص كاقع اللٌغة العربيٌة الٌتي أضحت عالةن اقتصاديًّا على اللٌغات الٌتي لا ماضي بؽا كلا تاريخ، 
كىي لغات ىجينة تكوٌنت في عصر السٌرعة، كنالت ابؼكانة العلميٌة الٌتي أىٌلتها لذلك، بفضل 
الفكر العلميٌ كالريٌاٌضيٌ الٌذم سيطر على بلبها كمفكٌريها، كبالتٌطبيقات التٌقنيٌة الٌتي مسٌت 

   .3"منظوماتها الفكريةٌ
كما أفٌ البعل يتقصٌد ابؽجوـ على العربيٌة كإضعافها للنٌيل منها، كىو بذلك يستهدؼ أبناء  

كيتجلٌى ذلك في عدٌة مظاىر من بينها إصلبح  ،العركبة كالشٌخصيٌة العربيٌة كابؽويةٌ القوميٌة
الٌذم فَ يكن أساسنا نابعنا من شعور داخليٌ بواجب ابؼبادرة إفُ " ىذا الأخنً ؛ابؼنظومة التٌربويةٌ

فعاد أشواطا إفُ ابػلف، كنزؿ أدراجنا بكو الفساد، ككلٌ ىذا كاف من خلبؿ ، 4"الإصلبح كالتٌغينً
ضغوط خارجيٌة على أطراؼ في مراكز القرار ابعزائرمٌ من قبل فرنسا كالولايات ابؼتٌحدة الأمريكيٌة 

 .5"خصوصا

                                                           
ابعزائر، - ، ابؼدية3ٌ، العدد 20 بؿمٌد ىاشمي، استعماؿ اللٌغة العربيٌة في ابعزائر الواقع كالآفاؽ، بؾلٌة الصٌوتيٌات، المجلٌد  1

. 682، ص2018ديسمبر 
. 11ص دار ىومة للطبٌاعة كالنٌشر كالتٌوزيع، ابعزائر، صافٌ بلعيد، ضعف اللٌغة العربيٌة في ابعامعات ابعزائريةٌ،  2
. 142دار ىومة للطبٌاعة كالنٌشر كالتٌوزيع، ابعزائر، ص، (النٌسخة الإلكتركنيٌة) صافٌ بلعيد، اللٌغة العربيٌة العلميٌة  3
 سعد عبد السٌلبـ، قراءة في ابؼنظومة التٌعليميٌة ابعزائريةٌ، بؾلٌة ابغقوؽ كالعلوـ الإنسانيٌة، جامعة زياف عاشور، ابعلفة،  4
 .140ص
. 50– 43طاىر زرىوفٌٓ، التٌعليم في ابعزائر، ص :  ينظر 5
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 قدرة اللٌغة العربيٌة على ابؼنافسة في الانتشار فيتتزايد تبعيٌة العرب للؤمم الأخرل بدا يؤثرٌ  ك
كابؼقاكمة كالفعاليٌة في التٌبادؿ كمعادلة التٌأثنً كالتٌأثرٌ، خاصٌة في  لٌ ضعف ابؼنجز العلميٌ 

رغم   لكن مع ىذا كذاؾ ستبقى العربيٌة ما بقي القرآف،كالفكرمٌ كالتمقٌافٌي للنٌاطقنٌ بلغة الضٌاد
ويث يؤكٌد الدٌارسوف ؛ 1﴾نزَّلنَـ الذكّْرَ كَإِنـّ لَوُ لَبَـفِظوْفَ نّـَ نَبْنُ إِ ﴿ :لقولو تعافُ كيد الكائدين

كما يستدعي . كابػبراء اللٌغويوٌف أنٌها ستستعيد عرشها بؼا بسلٌكو من مقوٌمات تساعدىا على ذلك
لغة الأمٌة النٌاىضة سياسيًّا "ضركرة استعمابؽا في بصيع المجالات كابؼيادين، ذلك لأفٌ  الأمر

 .2"كاقتصاديًّا كعلميًّا أدؽٌ كأرقى من لغة الأمٌة ابؼتخلٌفة ثقافيٌا
: العربيّة فل المنظومة اللّععيميّة الجزائريةّالعّغة تععيي 2.2  
التٌعليم ركيزة أساسيٌة لبناء ابغضارات، كأود أسس الأمن القوميٌ، كأىمٌ ابؼعاينً الٌتي تساىم   

راءة ػػػػىارات القػػػػػػػػػػ فَا، كلا بيتٌمل كونو اكتسابعنٌٌ أك تأخٌرهبشكل كبنً في برديد مدل تقدٌـ بلد ـ
، بل تكمن مهمٌتو الرئٌيسة في تزكيد الإنساف بقيم ابغياة ابؼختلفة،  فقطابة أك ابغسابتػػػػػػػالك أك

الاوتراـ كالكرامة، كخلق استمراريةٌ ابغضارة الإنسانيٌة، كبرقيق الانسجاـ  كبذسيد معافٓ
. الاجتماعيٌ في عافَ متنوعٌ كمتناـ

 ؛ إذا تأمٌل كضعها الراٌىن ابؼزرمٌ العربيٌةيىأسف كلٌ غيور على  لٌ مستجدٌات العصر،  كفي   
ب، القريبلأنٌها كبالأمٍس  يسهٌل على ابؼرء أف يدرؾى مدل " كرغم أنوٌ قػػالت كلمتها كما بهى

استيعابً اللٌغة العربيٌة كاتٌساعها للتٌعبنً عن بصيع ابؼصطلحات العلميٌة بكلٌ يسرو، بوجود التٌعدٌد 
 فقرنا مصطلحيٌا في زواـ العوبؼة يوـأنٌها تشهد اؿ إلٌا ،3"في تغينً دلالة استعماؿ الفعل كالاسم

. راٌىناؿ
إفٌ الواقع الفعليٌ لتدريس اللٌغة العربيٌة يتنافى كالأىداؼ ابؼسطرٌة في ابؼناىج التٌربويةٌ   

دٌد  ابؼدخلبت كابؼخرجات، كتسعى إفُ تعزيز  ملبمحبابؼؤسٌسات ابعزائريةٌ، ىذه ابؼناىج الٌتي بري
تبٌاع منهج تعليميٌ ميتقن اخلبؿ  مهارات التٌحدٌث كالقراءة كالكتابة كالاستيعاب باللٌغة العربيٌة من

عليم في الوطن ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػفمعظمنا يتٌفق بأفٌ كاقع التٌ " .إفُ مرولتي الإتقاف كالاوتراؼتعلٌم يصل بافَ

                                                           
. 09 سورة ابغجر الآية  1
. 231، ص 2 تركيٌ رابح، أصوؿ التٌربية كالتٌعليم، ديواف ابؼطبوعات ابعامعيٌة، ط  2
 .43، ص 2، العدد 5 إدكارد لنٌ، مقدٌمة مدٌ القاموس، تربصة عبد الوىٌاب الأمنً، بؾلٌة ابؼورد، المجلٌد  3
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ا العربيٌ  صٌادر اؿ تقرير ابؼرصد العربٌي للتٌربية كالتٌعليم في الوطن العربٌي، ويث أكٌد؛ 1"سيٌء جدًّ
ضعف أداء التٌلبميذ العرب في "  عن ابؼنظٌمة العربيٌة للتٌربية كالتمقٌافة كالعلوـ علىـ2012عاـ 

تراجع ىيبة ابؼدرسة ك  متضمٌنة اللٌغات كالعربيٌة على كجو ابػصوص،،2"برصيل كتمنً من ابؼواد
كما رافق ذلك من تدفٌ في مكانة ابؼدرٌسنٌ كتراجع دكرىم التٌعليميٌ، فصورة  ابغكوميٌة العربيٌة،

  ىذا الأخنً؛التٌمويل ابؼدرٌس في المجتمع العربٌي أضحت كارثيٌة، سواءن تعلٌق الأمر بالتٌكوين أك
لا ينمو في تناسق مع النٌمو السٌكافٌٓ ككفق واجيات ىذا القطاع ابغيومٌ كالمجتمع، بل "الٌذم 

 فمن الظٌواىر الٌتي أثرٌت سلبنا على السٌياسات التٌعليميٌة ىو بسويلها العموميٌ .3"كدكف أمٌ بزطيط
البائس كالضٌعيف، لذلك عجزت كتمنً من الدٌكؿ عن مواكبة عمليٌات تطوير التٌعليم، كما أفٌ 

التٌحوٌلات ابؼتسارعة كالعميقة الٌتي شهدىا العافَ في العقدين الأخنًين قد غنًٌت عددا من 
؛ كابغقيقة ما نشهده اليوـ مغاير بسامنا للسٌياسات التٌربوية كالكفاءات النٌهائيٌة ابؼرسومة. ابؼعطيات
أشٌػػػر الكتمنً من العارفنٌ بالواقع التٌعليميٌ للجزائر على مواضع خلل تستدعي نهضة  ويث

تعليميٌة بحق، كتفرض على راسم ابؼنهاج أف بهد علبجا بؽا من خلبؿ تصميم خطط تربويةٌ 
صقل كتكوين  كميولاتو ابؼختلفة، عليم كلٌها، من الاىتماـ بابؼتعلٌمػػػكبيداغوجيٌة تشمل أركاف التٌ 

. ابؼعلٌم أكادبييٌا كمعرفيٌا، ككذا العناية بتصميم ابؼناىج التٌربويةٌ كالتٌعليميٌة كتفعيلها ميدانيٌا
كبنٌ عكوؼ النٌظاـ التٌربومٌ التٌعليميٌ على ترقية تدريس اللٌغة العربيٌة كاستعمابؽا وياتيٌا،   

 كمنافسة اللٌغات الأجنبيٌة بؽا، كالتٌطور التٌكنولوجيٌ ابؽائل كالنٌظاـ العابؼيٌ ابعديد الٌذم يقوـ على
العقل الإلكتركفٌٓ كالتٌمورة ابؼعلوماتيٌة القائمة على ابؼعلومات دكف اعتبار للؤنظمة كابغضارات 

تعيش اللٌغة العربيٌة تهديدات ... كالتمقٌافات كالقيم، كابغدكد ابعغرافيٌة كالسٌياسيٌة القائمة في العافَ
أمٌا الأكفُ فتتمتٌمل فيما تعيشو اللٌغة العربيٌة من مضايقات كاضطرابات تؤثرٌ سلبيٌا على ؛ كبردٌيات

إفُ رفع – بكن أبناء العربيٌة–مسارىا التٌطورمٌ ابؼربذى، كأمٌا التماٌنية فتكمن في كونها دافعا يقودنا 
ازي ،التٌحدٌم من أجل البقاء كالتٌخلٌص من العبوديةٌ اللٌغويةٌ  خاصٌة كأفٌ اللٌساف العربٌي بيى

إفٌ اللٌغة العربيٌة "، كىذا ما يؤكٌده عبد القادر الفاسيٌ الفهرمٌ بقولو رفيعا قات بذعلمٌ بخصوص
                                                           

 .137، ص مرجع سابق سعد عبد السٌلبـ، قراءة في ابؼنظومة التٌعليميٌة ابعزائريةٌ،  1
الصٌادر عن ابؼنظٌمة العربيٌة للتٌربية كالتمقٌافة  ـ،2012التٌعليم في الوطن العربٌي، تقرير ابؼرصد العربٌي للتٌربية لسنة :  ينظر 2

، ص   .9كالعلوـ
 .137، صابؼرجع نفسوسعد عبد السٌلبـ،   3
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تنتمي إفُ بؾموعة اللٌغات الطبٌيعيٌة، كتشترؾ معها في عدد من ابػصائص " لغة"بصفتها 
" عربيٌة" كتضبطها قيود كمبادئ تضبط غنًىا من اللٌغات كبصفتها (لدٌلاليٌةاالصٌوتيٌة، كالتٌركيبيٌة، ك)

 .1"صائص الٌتي لا توجد في كلٌ اللٌغات، كإبماٌ توجد في بعل اللٌغاتػػػػبزتصٌ بدجموعة من افٍ
بسيٌزت فحركفها "فهي متٌسعة ابؼعنى، منفردة ابغرؼ، ثابتة الأصل، مووية بلفظها، آسرة ببلبغتها 

كالظاٌء، كالعنٌ، كالغنٌ، كابغاء، كالطاٌء،  بانفرادىا بحركؼ لا توجد في اللٌغات الأخرل كالضٌاد،
كبحركة البناء في ابغرؼ الواود بنٌ ابؼعنينٌ، كبالعلبقة  كالقاؼ، كبتمبات ابغركؼ العربيٌة الأصليٌة،

 كالتٌكاثر، كالتٌوالد، كالاتٌساع، بابؼعنى، بنٌ ابغرؼ، كابؼعنى الٌذم يشنً إليو، أمٌا مفرداتها فتميٌزت
ة ػػػػػػػػػدٌلالة كالإبهاز، كدؽٌ ػػػث الدٌقة في اؿػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكدقٌة تعبنًىا من وي (منطقيٌة في قوالبها)كبدنطقيٌتها 

كابؼركنة ما بيكٌنها من التٌكيٌف، كفق مقتضيات ىذا  من اللٌنٌ" كللعربيٌة .2"عبنً عن ابؼعنىػػٌ الت
ا مضى أماـ أيةٌ لغة أخرل من اللٌغات الٌتي اوتكٌت بها كبرافظ على ـفَ تتقهقر في العصر، كىي

 كىي بهذا تبرىن عبر مراولها التٌاربىيٌة على .3"كيانها في ابؼستقبل كما وافظت عليو في ابؼاضي
، متمتٌعة بدجموعة من ابػصائص الصٌوتيٌة، كالصٌرفيٌة، اقترف بتطوٌر فكرمٌ كوضارمٌ  تطوٌر كبنً،

. كالتٌركيبيٌة، كالدٌلاليٌة الٌتي تتميٌز بها عن باقي اللٌغات الأخرل
، افػػػػػػػػػػػػػكالات بؽا من الأبنيٌة مكػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  في  لٌ ىذه ابؼتغنًٌات كأخرل، بستٌمل ىذه القضايا إش

كفي الوقت الٌذم يعلم فيو ابعميع أفٌ كلٌ البيداغوجيٌات ابؼعتمدة في ابؼنظومة التٌربويةٌ ابعزائريةٌ منذ 
بؼاذا ىذه التٌحوٌلات كالتٌغينًات في : ، يتساءؿ النٌبيوالاستقلبؿ إفُ يومنا ىذا بؽا مرجعيٌات لسانيٌة

الرٌؤل التٌربويةٌ التٌعليميٌة في فترة كجيزة لا تكاد تتجاكز السٌتنٌ سنة؟ كذلك من قبيل بيداغوجيا 
ابؼضامنٌ بدحتوياتها التٌراكميٌة ابؼعرفيٌة إفُ بيداغوجيا الأىداؼ بدرجعيٌاتها السٌلوكيٌة، فابؼقاربة 

كلذلك كاف الاىتماـ بدعابعة مشكلبت اللٌغة كبحث قضاياىا . بالكفاءات كتصوٌرىا البنائيٌ 
لا يتجزأٌ من  جزءناكللخركج بها من الدٌائرة الٌتي تتراجع فيها لدل فئات كاسعة من أبنائها، 

 تعتبر ابعزائر دكلة من دكؿ ويث "؛الاىتماـ بقضايا البناء ابغضارمٌ للمجتمع ابعزائرمٌ العربيٌ 

                                                           
 ، عبد القادر الفاسيٌ الفهرمٌ، اللٌسانيٌات كاللٌغة العربيٌة، بماذج تركيبيٌة كدلاليٌة، الكتاب الأكٌؿ، دار توبقاؿ للنٌشر 1

 .56ـ، ص 1985
.203-202، ص 1988،  السٌيٌد بؿمود، طرائق تدريس اللٌغة العربيٌة، دمشق 2 

 .  25 أنور ابعندمٌ، اللٌغة العربيٌة بنٌ بضائها كخصومها، مطبعة الرٌسالة، القاىرة، ص 3
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 لأفٌ أىمٌ عنصر من عناصر النٌظاـ التٌربومٌ ؛اؿ التٌربومٌ ػػػػػػػػػػػػػالعافَ التماٌلث الراٌئدة في إصلبوات ابؼج
 .1"ىو إصلبح ابؼناىج التٌربويةٌ فمن تدريس بالأىداؼ إفُ تدريس بالكفاءات

أمٌل لسنًكرة منظومتنا التٌربوية يدرؾ أف لكلٌ مقاربة مزايا كعليها مآخذ، بناءن على ػػػػػػػػػ  كابؼت
فابؼقاربة بابؼضامنٌ اىتمٌت  (ابؼعلٌم كابؼتعلٌم كابؼعرفة)تفاعل أطراؼ العمليٌة التٌعليميٌة التٌعلٌميٌة 
الأكلويةٌ لإثارة ابؼتعلٌم   ابؼقاربة بالأىداؼ في ونٌ أعطتبالكمٌ ابؼعرفٌي الكتمنً كتزكيد ابؼتعلٌم بو،

كدفعو للبستجابة ابؼعرفيٌة، أمٌا ابؼقاربة بالكفاءات فتؤكٌد على أفٌ ابؼتعلٌم بؿور العمليٌة التٌعليميٌة 
. التٌعلٌميٌة كتضمن ابؼعرفة لو لكن على وساب الوسائل كالوقت

  كلذا بات من الضٌركرم إعادة النٌظر في طريقة تعليمنا للٌغات كبخاصٌة اللٌغة العربيٌة، كإوداث 
ا النٌظرياٌت اللٌسانيٌة كمقارباتها الو يفيٌة كالقصديةٌ كالتٌواصليٌة كابغاسوبيٌة  نقلة نوعيٌة عيمدىتهي

فلساننا العربٌي ميقوٌمنا الرئٌيس ركويٌا ،  القطيعة مع سابق الاجتهادات إوداثكابؼعرفيٌة، دكف
رْآننـ عَرَبيًِّـ لَّعَعَّكُيْ ػػػػػػػػػػػػزلَْنَـهُ ؽُ ػػػػػإِنّـَ أَف﴿ :تعافُك تبارؾ ىذا اللٌساف الٌذم قاؿ فيو ؛ككطنيٌا

 ترسيخها في قلوب كعقوؿ متعلٌمينا، كترقية معارفهم على قائمنا ىدكيبقى افً ،2﴾تػَعْقِعُوفَ 
.  قولا كفعلب لأفٌ اللٌغة تو يف كتطبيق لا تعقيد تقعيد كتنظنً كبفارساتهمكسلوكاتهم

" تكنولوجيا التٌعليم"بػػػكمع  هور سوؽ عابؼيٌة في بؾاؿ التٌعليم، كما اصطلح عليو كذلك   
 الفرد لعصر التٌمورة التٌكنولوجيٌة كابؼعرفيٌة، بساشينا مع خواصٌ يٌئأصبح من الضٌركرمٌ برقيق تعليم يو

إذ أفٌ ؛  فالتٌعليم الرقٌميٌ ىو الآخر يتذيٌل التٌرتيب عندنا في البلبد العربيٌة.القرف الواود كالعشرين
شكٌ أفٌ اللٌغة العربيٌة  لاكلساف واؿ العربيٌة اليوـ ينفي مواكبتها بؼستجدٌات العوبؼة كالتٌكنولوجيا، 

لا تزاؿ بحاجة إفُ جهود كبنًة، لتلحق التٌجدٌد ابؼستمرٌ للؤنظمة الرقٌميٌة بغية تلبية واجاتنا اليوميٌة 
ابغوسبة، كبؾاؿ  لذا يترتٌب على ابؼهتمٌنٌ في بؾاؿ. في التٌواصل كالتٌبادؿ الكتابٌي كالشٌفومٌ كالتٌربصة

كتذليل  "رقمنة العربيٌة كووسبة تعليمها"تطاع من المجهود لػػػػػػػػػػػػػػػالدٌراسات اللٌغويةٌ بذؿ ابؼس
ابؼتتبٌع لتاربىنا ابغضارمٌ كالعلميٌ في عصوره   ىذا لأفٌ ؛ات في عصر التٌمورة ابؼعلوماتيٌةبالصٌعو

ربيٌة فَ تكن أداة العلوـ اللٌغويةٌ كالأدبيٌة فحسب، بل أىنػٍتىجى ػػػػػػػالزاٌىرة، يدرؾ بساـ الإدراؾ أفٌ اللٌغة الع

                                                           
، 3وفصة جرادمٌ كمبركؾ قسميٌة، الإصلبح التٌربومٌ في ابعزائر، بؾلٌة العلوـ الاجتماعيٌة، جامعة عمار تليجيٌ، المجلٌد  1

 .73، الأغواط، ص 7العدد 
. 02 سورة يوسف، الآية  2
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بها علماءه كبار في بـتلف التٌخصٌصات العلميٌة، كأبدعوا بها كخلَّفوا مؤلفات شاىدةن على 
   .إبقازاتهم

 ؛ إذالمجتمعات الطاٌبؿة ترتكز على ابؼشركع التٌربومٌ ابؼنظٌم كابؼمتازكبفا لا يدعي بؾالا للشٌكٌ أفٌ 
يشكٌل بناء القطاع التٌعليميٌ اللٌبنة الأساس في تطوٌر المجتمع، فكلما كانت الأمم تتصدٌر قمٌة ىرـ 

 كانت رائدة في الاقتصاد كالتمقٌافة، كلنا في فنلدا كسويسرا كبلجيكا أصدؽ  تعليميٌاالتٌصنيف
 كجب على أصحاب ،كمن منطلق أفٌ الأجياؿ القادمة ىي واملة اللٌواء كرافعة التٌحدٌم. متماؿ

الشٌأف زرع الأسباب بغصد النٌتائج، خاصٌة كأفٌ التٌاريخ ابؼعاصر يشهد بروٌلات بؽا تباعيٌاتها 
كتداعيٌاتها كتقتضي التٌدبنً ثمٌ الاستعداد كالتٌنفيذ، بغية الاستمرار الإبهابٌي كالاستتممار ابؼفيد 

. للعنصر البشرمٌ في برقيق الإنسانيٌة كالكرامة كبؾد التٌاريخ
 كفي سياؽ ىذا ابغذك، يغدك رسم ابػطط كالاستراتيجيٌات التٌربويةٌ مطلبنا رئيسا لبلوغ ابؽدؼ

كعليو، . ، شرط أف يتكيٌف ذلك كمتطلٌبات التٌجديد كالتٌجدٌد الٌتي بركم الواقع ابؼعاشابؼسطرٌ
فالدٌعوة موجٌهة لأصحاب القرار السٌياسيٌ عمومنا، كالقائمنٌ على ابؼنظومة التٌربويةٌ بشكل خاصٌ 

 من كانب التٌعليم ابؼختلفةفً ، كإعطاء أبنيٌة بالغةعادة النٌظر في ىيكلة البناء التٌربومٌ كالتٌعليميٌ لإ
كمن منطلق ابؼكانة العلميٌة الٌتي غدت اللٌسانيٌات برظى  .تصميم ابؼناىج التٌعليميٌة ككابؼعلٌم ابؼتعلٌم

بها في العلوـ الإنسانيٌة كالاجتماعيٌة كالتٌربويةٌ، وتٌّ استقر الأمر في شأف أبنيٌة اللٌسانيٌات درجة 
ة في  لٌ تزاكجها مع بزصٌصات ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالتٌسليم، كعادت عند ركاد الإنسانيٌات مفتاح العلوـ خاصٌ 

 بدجاؿ ىذا البحثبـتلفة، برزت إفُ السٌطح مباوث جديدة كاللٌسانيٌات التٌعليميٌة، كقد تفرٌد 
تعليم اللٌغات كتعلٌمها عن طريق برديد بؾالات اىتماـ اللٌسانيٌات كخاصٌة التٌطبيقيٌة منها، 

بإبغاح ووؿ إبهاد  كتناكبؽا بالدٌراسة كالتٌحليل قصد الإجابة عن بـتلف التٌساؤلات الٌتي طيروت
 .السٌبيل الأنسب في تعليم اللٌغات
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: المعرفة العّسـنيّة كأثرىـ فل تععيي كتععّي العّغـت 3.2

ينفتح على التٌعلٌم كالبيداغوجيا "اللٌغات  ميتودكلوجيا إفٌ وقل البحث في تعليميٌة اللٌغات أك
رتكزات في بؾاؿ تعليميٌة اللٌغات، كلعلٌ افَويث تيعدُّ ىذه ابؼيادين بدتمابة ؛ 1"* التٌواصلكإثنوغرافيا

عرفة ػػػػػػفافَ"علٌميٌة، ػػػػػػلأفٌ بؿور بحتمها ىو العمليٌة التٌعليميٌة التٌ " اللٌسانيٌات"أىمٌ ىذه ابؼرجعيٌات ىو
اين في ابؼنهج ويننا، كفي التػػٌفسنً ػػػػػػػػػػػػػػسانيٌة تتوزعٌ إفُ تيٌارات نظريةٌ بـتلفة، قد تصل إفُ ودٌ التٌبػػػػاللٌ 

ويننا آخر، بل كفي التػٌػأكٌؿ أوياننا كتمنًة، فإفٌ بصلة من الأصوؿ تظلٌ جامعة بنٌ كلٌ ابؼدارس 
، بل لعلٌها أيُـّ التٌموابت،  كمن .اللٌسانيٌة ق ما من أفٌ التٌموابت ابعامعة بنٌ التٌيارات اللٌسانيٌة اليوـ

 كبدا أفٌ اللٌغة البشريةٌ ىي .2"مدرسة لسانيٌة إلٌا كبؽا نظريةٌ متميٌزة بزصٌ قضيٌة اكتساب اللٌغة
موضوع اللٌسانيٌات، كىجبى على الدٌارسنٌ أف بيتلكوا ذلك القدر الإدراكيٌ لأبنيٌة اللٌغة في وياة 

المجتمعات، خاصٌة كأنٌها بزتلف الواودة عن الأخرل بدا بييٌزىا من خصائص كبظات صوتيٌة 
مٌل  أابؼتك .تلك فما ينطبق على ىذه اللٌغة لا ينطبق بالضٌركرة على ،كتركيبيٌة كصرفيٌة كدلاليٌة

وصيلة ابؼعرفيٌة للنٌظريةٌ اللٌسانيٌة ابؼعاصرة يهتدم إفُ أفٌ ىناؾ اىتماما ملحو ا لدل بصيع لل
 بؽا ة بدا بيكن للٌسانيٌات النٌظريةٌ أف تقدٌمو من تطبيقات كإجراءات عمليٌ ،ابؼنشغلنٌ بتعليم اللٌغات

فُ إأف تسهم في تطوير طرائق تعليم اللٌغات، فتوجٌو الكتمنً من ابؼتخصٌصنٌ في ميداف البيداغوجيا 
 الإفادة من النٌظريةٌ اللٌسانيٌة في ة كاقتنعوا عن كعي علميٌ لأبٌني،ما جاء بو الباوتموف اللٌسانيٌوف

. ميداف تعليم اللٌغة

                                                           
 إثنوغرافيا التٌواصل، كالٌتي ييطلق عليها في الأصل تسمية إثنوغرافيا الكلبـ، ىي برليل التٌواصل ضمن السٌياؽ الأكسع  *

انبتمقت إثنوغرافيا التٌواصل من . للممارسات الاجتماعيٌة كالتمقٌافيٌة كمعتقدات الأعضاء ابؼنتمنٌ لتمقافة معيٌنة أك بعماعة لغويةٌ
على العكس . البحث الإثنوغرافٌي، كىي طريقة في برليل ابػطاب في اللٌغوياٌت بالاعتماد على المجاؿ الأنتمركبولوجيٌ الإثنوغرافيٌ 

من الإثنوغرافيا الأصوليٌة، تيراعي إثنوغرافيا التٌواصل كلٌ من الصٌيغة التٌواصليٌة، كالٌتي قد برتوم على اللٌغة ابؼنطوقة لكنٌها لا 
 Deborah Cameron: بؼزيد من التٌفاصيل تقتصر عليها، كك يفة ىذه الصٌيغة ضمن التمقٌافة ابؼعطاة،

(2001). Working with spoken discourse. London: Sage publications p.53-
67.  

 .56، صـ2002/15عليٌ آيت أكشاف، ديداكتيكا اللٌغات، بؾلٌة الآداب كالعلوـ الإنسانيٌة، سلسلة النٌدكات   1
 عبد السٌلبـ ابؼسدٌم، ابؼعرفة اللٌغويةٌ كأثرىا في الاختيار اللٌغومٌ، منشورات كلٌيٌة الآداب كالعلوـ الإنسانيٌة، الربٌاط، ابؼغرب،  2
 .46-47ط، ص د
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 اللٌغة العربيٌة مدعوٌ أكتمر ىامع ما قيل آنفنا، لا شكٌ أفٌ تعليم اللٌغات عمومنا بدا في كتساكقنا   
كلٌ لغات ؼمن أمٌ كقت مضى للئفادة من التٌجارب اللٌسانيٌة كتطبيقها على ميادين الدٌراسة، 

  استتممار بأبنيٌة كبرل خاصٌة عند اللٌسانيٌنٌ، لذا كجب الاىتماـ بتعليمها كذلك عبر برظىالعافَ
ات؛ ذلك التٌعليم كتعليميٌة اللٌغيداف  بماىتمٌتمنذ  هور اللٌسانيٌات  ك.الفكر اللٌسافٌٓ ابؼعاصر

 ابؼتوخٌى لتطبيق ابغصيلة ابؼعرفيٌة للٌغة كبرليلها، كفي ىذا الصٌدد يقوؿ وسن قل افٌلأفٌ الأخنً ىو
 فنٌها بذيب عإ ويث ؛تؤدٌم اللٌسانيٌات دكرا بارزا في برليل العمليٌة التٌعليميٌة كترقيتها: "ابؼالك

كما تعدٌ الدٌراسات اللٌسانيٌة . 1"بـتلف التٌساؤلات العلميٌة كالبيداغوجيٌة الٌتي يواجهها ابؼعلٌم
للنٌاطقنٌ بغنًىا، كما قاؿ  ضمنها اللٌغة العربيٌة للنٌاطقنٌ بها أككا في تعليم اللٌغات سن مرجعنا أسا

إفٌ الأمر بهعل مهمٌة تطوير اللٌغة العربيٌة في أعناؽ الباوتمنٌ بالانفتاح : "عبد الوىٌاب صدٌيقي
مستجدٌات اللٌسانيٌات ابؼعاصرة، كتأىيلها لتأدية دكرىا التمقٌافٌي، كابؼسابنة في البحث  على

 .2"العلميٌ 
أضحى تعليم العربيٌة بؾالا متطوٌرا كمتسارعا خلبؿ الآكنة الأخنًة من خلبؿ ىذا، كقد 

مؤشٌرات جليٌة من بينها تزايد أعداد ابؼتعلٌمنٌ من بـتلف الأعمار كبؼختلف الأغراض، كافتتاح 
كتمنً من البرامج كابؼؤسٌسات التٌعليميٌة ابؼعنيٌة بهذا ابؼوضوع في أبكاء عديدة من العافَ، بدءنا 

بابؼدارس كابعامعات ابغكوميٌة ككصولا إفُ ابؼراكز ابػاصٌة، بالإضافة إفُ كتمنً من ابؼبادرات في 
تأليف ابؼناىج، كإعداد الاختبارات، كتأىيل ابؼعلٌمنٌ، كصناعة ابؼواد كالبرامج ابغاسوبيٌة، كما 

تعدٌدت الابٌذاىات ابغديتمة في تعليم العربيٌة لرسم صورة مستقبليٌة لتعليم اللٌغة العربيٌة، كلعلٌ أبٌنها 
كمن بنٌ . الإفادة من بشار البحث اللٌسافٌٓ ابغديث كجهود أعلبمو في تعليم كتعلٌم اللٌغة العربيٌة

استتممار التٌجربة  على ضركرة الأبظاء ابعزائريةٌ ابؼهتمٌة بهذا الشٌأف الدكٌتور صافٌ بلعيد؛ الٌذم أكٌد
اللٌسانيٌة ابؼعاصرة لتطوير ابؼنهجيٌة العلميٌة لتعليميٌة اللٌغات، كاعتبر ىذا الاستتممار من الضٌركريات 

 .ابؼلحٌة في ابؼمارسات البيداغوجيٌة بؼتعلٌم العصر
 

                                                           
قسم اللٌغة العربيٌة، جامعة عنٌابة،  بؿمٌد سيف الإسلبـ بوفلبقة، اللٌسانيٌات التٌقابليٌة كتعليميٌة اللٌغات، بؾلٌة دنيا الوطن، 1

. 2018-10-17ابعزائر، 
https://pulpit.alwatanvoice.com/articles/2015/02/14/357088.html  

.24 عبد الوىٌاب صدٌيقي، بؾلٌة الدٌراسات اللٌغويةٌ كالأدبيٌة، العدد التماٌفٓ، ص  2 

https://pulpit.alwatanvoice.com/articles/2015/02/14/357088.html
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 ععي مسلقلٌّ أـ فرع لسـنلّ تطبيقلّ؟  : تععيي العّغـت كتععّمهـ 4.2

 اختلفت ، كالٌذمباوتمنٌ اللٌسانيٌنٌتعليميٌة اللٌغة من ابغقوؿ ابؼعرفيٌة الٌتي تعرٌض بؽا الكتمنً من اؿ
اللٌسانيٌات كعلم اكتسح القرف العشرين، عرؼ بؾاؿ تعليميٌة  هور إذ ب، النٌظرياٌتفيو الرٌؤل ك

اللٌغات ثورات عديدة في التٌعامل مع النٌصٌ اللٌغومٌ الٌذم بيتٌمل ابؼادٌة الأكٌليٌة لتقدفٔ اللٌغة للمتعلٌم، 
 نظر إليو أصحاب كل مدرسة من زاكية بزتلف عن وجز الزاٌكية لتعلٌم اللٌغة، -النٌص-فاعتيبر 

سابقاتها، كارتبط بقاح تعليميٌة اللٌغة بددل توفيق الدٌارس لفهم ابػلفيٌات كابؼرجعيٌات اللٌسانيٌة 
 ىذا لأفٌ بفارسة الفعل اللٌغومٌ تتطلٌب فهمنا كاعينا للحدث اللٌسافٌٓ، ؛كوسن الارتكاز عليها

كتعليميٌة اللٌغات وقل تطبيقيٌ ثار على ابؼناىج القدبية . كارتباطو بابعانب النٌفسيٌ كالاجتماعيٌ 
 ة معيٌنة، كإبٌماػػػػػػػػػتعليم اللٌغة ليس وشو ذاكرة ابؼتعلٌم بقواعد كمعاينً ثابتة للغ ؼ،في طريقة الطرٌح
كف من كراء التٌعليم ىو جعل ابؼتعلٌم يشارؾ كيتفاعل إبهابيٌا مع ػػػػػػػػػػب أف يكػػػػػػػػيجابؽدؼ الٌذم 

فٌَ ػػػػػفابؼعرفة ىي تكوين طرائق كأساليب كليست بـتزف معلومات، فابؼتع". برامج ابؼادٌة التٌعليميٌة
أنٌك برتاج إفُ التزاـ كانغماس " كلا مراء في .1"ـ ىو صانع تقدٌموػػػػػػػػيزداد تعلٌما بفنٌ التٌعلٌم كابؼعلٌ 

تامٌنٌ، كاستجابة عضويةٌ كعقليٌة كعاطفيٌة كاملة، كي تنجح في استعماؿ لغة ما استعمالا 
 ذلك أفٌ تعلٌم لغة ليس بؾرٌد بؾموعة خطوات سهلة يكفي أف تبربؾها ثم تؤدٌيها ؛صحيحا
 .2"بنفسك

 أفٌ النٌظرياٌت اللٌسانيٌة تسعى إفُ الكشف عن  البحث   كمن ثمٌ، لا بقانب الصٌواب إذا أقر
 في ونٌ أفٌ علم تعليم اللٌغات كتعلٌمها تطبيقيٌ ،وقائق اللٌساف البشرمٌ، كالتٌعرٌؼ على أسراره

 .بغنًىا  أكتو الأ ٌـدؼ إفُ البحث في آليٌات الاكتساب اللٌغومٌ سواءن للنٌاطق بلغػػػػػػػػػػػػػػإجرائيٌ يو
 ابغاجة مبدأ تفحٌص العلبقة القوٌية بنٌ ابغقلنٌ، كالصٌلة ابؼتينة القائمة بينهما على كما بيكن

فاللٌسافٌٓ بهد في وقل تعليم اللٌغات كتعلٌمها ابؼيداف ابػصب للبستعماؿ الفعليٌ كاختبار "

                                                           
. 14ـ، ص 1967 فاخر العاقل، التٌعلٌم كنظرياٌتو، دار العلم للملبينٌ، بنًكت،  1
دكجلبس براكف، أسس تعلٌم اللٌغة ك تعليمها، تربصة عبده الراٌجحيٌ، عليٌ أبضد شعباف، دار النٌهضة العربيٌة للطبٌاعة 2 

 .19كالنٌشر، بنًكت، ص 
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العامٌة للقواننٌ العامٌة الٌتي أثبتها علم اللٌسانيٌات  نظرياٌتو، كابؼعلٌم يبني طرقو كأساليبو على ابؼعرفة
 .1"ابغديث

كتأسيسنا على ما سبق ذكره، يرتبط علم اللٌغة التٌطبيقيٌ أبٌيا ارتباط بحقل تعليم كتعلٌم    
 جوانب عدٌة من علوـ اجتماعيٌة كنفسيٌة كتطبيقيٌة بػدمة اللٌغة فهو العلم الٌذم بهمعاللٌغات، 
سب لو في باب استتممار علم اللٌغة خطوٌات  ىذا الفرع من اللٌسانيٌات كقد تقدٌـ. كاكتسابها بري

لكن كبعد  هور مصطلح التٌعليميٌة في الفكر اللٌسافٌٓ ، ابغديث في تقدفٔ اللٌغة كمادٌة تعليميٌة
بؼاذا لا " الكتمنً من الدٌارسنٌ  عنوكالتٌعليميٌ ابؼعاصر تيطرح التٌعليميٌة كحقل مستقلٌ تساءؿ

نتحدٌث بكن أيضنا عن تعليميٌة اللٌغات بدلا من اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة؟ فهذا العمل سيزيل الكتمنً 
 .2"ستحقٌهاتمن اللٌبس كيعطي لتعليميٌة اللٌغات ابؼنزلة الٌتي 

 لتكتميف ابعهود من أجل إعطاء ىذا ،عيوا على مصر البحثكقد فتح ىذا الإشكاؿ باب  
العلم وقٌو، وتٌّ بدأت تتٌضح معافَ علم التٌعليميٌة كمجاؿ مستقلٌ ييعنى بطرؽ كأساليب التٌعليم 

 ،3"ما ينبغي لأود أف بيارم في ىذا كلا أف ينكره، فتعليم اللٌغة علمه " ،كالتٌعلم بدا في ذلك اللٌغات
 ":مستعينا لأملة من العلوـ نذكر منها

 .اللٌغويات أك اللٌسانيٌات العامٌة -1
 .علم الاجتماع، كعلم الاجتماع اللٌغومٌ  -2
. 4"علم النٌفس التٌربومٌ  -3

اقترح بعل - اللٌغة الأكفُ كاللٌغة الأجنبيٌة-كنظرا للبىتماـ الكبنً بقضايا تعليم اللٌغة   
 (Machey) ادر لو ماكامػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكب الباوتمنٌ استقلبليٌة ىذا الفرع عن اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة،

 ويث واكلت التٌعليميٌة أف بردٌد لنفسها ؛5"اللٌغة أك تعليميٌة  language  didactic"  ةػػػػػػػػػػػػػػػػػػبتسمي
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معافَ تكفل بؽا الاستقلبليٌة، كبدت وقلب معرفيٌا يتٌسم بالذٌاتية رغم تداخلو مع المجالات ابؼعرفيٌة 
فليس من ابؼقبوؿ أف نربط "تٌطبيقات اللٌسانيٌة اؿكإف كاف ىذا العلم على علبقة كثيقة ب، الأخرل

 .كابؼخطٌط الآتي يوضٌح الفرؽ بنٌ اللٌسانيٌات العامٌة كالتٌطبيقيٌة كالتٌعليميٌة. 1"بنٌ الأمرين ربطنا آليًّا
 
 

 

 
 
  
 

 
 
 
  
  
 
فٌ اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة ميداف تلتقي فيو بؾالات عدٌة تهتمٌ إكبنًىا إفُ ىذا كلٌو، بللص قولان    

بدعابعة اللٌغة كدراسة طرؽ تعليمها من زكايا بـتلفة، ذلك باعتبار اللٌغة نشاطا إنسانيٌا متداخل 
بدٌ أف بهتمع علم النٌفس بعلم الاجتماع كالأعصاب  ابغقوؿ، كبساشيا مع ىذا الطرٌح كاف لا

.بتعليم اللٌغات كتعلٌمها كابغاسوب كغنًىا لتشكيل ملبمح العلم ابعديد الٌذم ييعنػػػػػػػػى

                                                           
، 1986 عبد السٌلبـ ابؼسدٌم، اللٌسانيٌات كأسسها ابؼعرفيٌة، الدٌار التٌونسيٌة للنٌشر، ابؼؤسٌسة الوطنيٌة للكتاب، أكت  1
. 137ص

مـذا ندّرس؟: العّسـنيّـت اللّطبيقيّة  
 

كيف ندّرس؟: العّسـنيّـت اللّععيميّة  
 

 .معطيـت الدّرس:العّسـنيّـت العـمّة 
 

 . يوضّح الفرؽ بين العّسـنيّـت العـمّة كاللّطبيقيّة كاللّععيميّة1المخطّط رقي 
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-: عرض تـريخلّ -المسـر اللّبوّللّ لععي العّغة اللّطبيقلّ   1.3
الأمم السٌابقة إلٌا ككاف   اللٌغة واكمة العلوـ كبؿكومة بها، كيشهد التٌاريخ أنوٌ ما من أمٌة من 

 كوافلبن بالكتمنً من الدٌراسات الٌتي تبحثي في الظٌواىر اللٌغويةٌ من بصيع جوانبها، يًّابؽا ماض غن
الصٌوتيٌة كالتٌركيبيٌة كالصٌرفيٌة كالدٌلاليٌة، ثمَّ تبحثي علبقة ىذه ابؼكوٌنات اللٌغويةٌ بالعافَ الٌذم بويطي 

شيءو  اىرةه  فاللٌغة قبل كلٌ "كوف الأخنً فاعل في بؾتمعو يؤثرٌ فيو كيتأثرٌ بو،  بالإنساف،
  متملٌتفقدلاوظها الإنساف منذ أف كيجًدى على سطح ىذه الأرض،  ،1"فيزيولوجيٌة إنسانيَّة

 ويث واكؿ ؛كلا تزاؿ مادٌة دبظة للدٌراسة، تتضارب فيها الآراء ويننا كتتٌفق وينا آخر" اللٌغة"
الإنساف  منذ بداياتو سبرى أغوار ىذه اللٌغات ليكشف مكامنها، كىو وتٌّ الآف بواكؿ، كلذلكى 

الإنساف كأصلو كلغتو مليءه بالدٌراسات الٌتي  عرؽ فإفَّ التٌاريخ الإنسافٌٓ كلَّو بغلِّ النٌظر عن
كلا شكٌ بعد ىذا أف تشكٌل اللٌغة بؾاؿ اىتماـ الدٌارسنٌ  ،تناكلت مواضيع الظٌواىر اللٌغويةٌ

أفٌ أىمٌ الإشكالات الٌتي كتمنًا ما شغلت "كالباوتمنٌ اللٌسانيٌنٌ عبر مرٌ العصور، كيكفي أف نعلم 
 .2" كتصدٌرت البحث اللٌسافٌٓ في الدٌراسات القدبية أصل اللٌغة كمنشؤىا،باؿ اللٌسانيٌنٌ

 :مـ قبل دكسوسير - أ

مع مطلع القرف السٌابع عشر، بزغ ابٌذاه جديد يرفل التٌسليم بالأوكاـ ابؼطلقة، كيفرض    
يعمل على برقيقها من خلبؿ  "، فما من غاية إلٌا كجب على الإنساف أف كبركيموىيمنة العقل

ىذه الرٌؤية ردونا من الزٌمن خاصٌة مع تيٌارات فلسفيٌة  كاستمرٌت ،3"انسجامو مع العقل دائما
 Blaiseبليز باسكاؿ ك decart (1596-1650) رفعت لواء العقل كابؼنطق من أمتماؿ ديكارت

 Pascal(1623–1662)*نيكولا مالبرانش  كNicolas Malebranche( 1638 –1715)  
كغنً بعيد عن ىذا ابؼشهد، كاف للٌغة وظٌ ىي الأخرل في أف ينعرج مسارىا عن السٌابق،    

أودثت Ferdinand De Saussure (1857-1973 )فاللٌسانيٌات بدءنا من دك سوسنً 
                                                           

. 08، ص 2عليٌ بضايدية، اضطرابات اللٌغة كالو ائف الرٌمزيةٌ، كلٌيٌة العلوـ الإنسانيٌة كالاجتماعيٌة، جامعة سطيف :  ينظر 1
. 05، ص 2005 ،أبضد مؤمن،  اللٌسانيٌات النٌشأة كالتٌطوٌر، ديواف ابؼطبوعات ابعامعيٌة، بن عكنوف، ابعزائر:  ينظر 2
.  94، ص 1983 ،بنًد ككاسيو، الفلسفات الكبرل، منشورات عويدات، لبناف:  ينظر 3
 فيزيائيٌ كرياٌضيٌ كفيلسوؼ فرنسيٌ اشتهر بتجاربو على السٌوائل في بؾاؿ الفيزياء، كبأعمالو ابػاصٌة بنظريةٌ الاوتمالات في  *

استطاع باسكاؿ أف يسهم في إبهاد أسلوب جديد في النٌتمر الفرنسيٌ بدجموعتو . الريٌاٌضيٌات ىو من اخترع الآلة ابغاسبة
 https://www.arageek.com/bio/blaise-pascal: للمزيد من ابؼعلومات. الرٌسائل الريٌفيٌة

https://www.arageek.com/bio/blaise-pascal
https://www.arageek.com/bio/blaise-pascal
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بستيمولوجيٌة مع ما سبقها من الدٌراسات اللٌغويةٌ، فهذا العلم ابعديد الٌذم أودثو سوسنً إقطيعة 
ا م بساش جاءكالقطيعة ابؼعرفيٌة الٌتي خلقها بتناكلو ابعديد للظاٌىرة اللٌغويةٌ، فَ يكن نبتةن شيطانيٌة، بل

 ىذه الأخنًة الٌتي ؛كالتٌغنًٌات العلميٌة في أكربا الٌتي صاوبت  هور لغوياٌت سوسنًيةٌ جديدة
 ويث عرفت ىذه الفترة في القارةٌ الأكركبيٌة ؛ابؼزج بينهما أك جربةػػٌػػػػػػػػػػػػانتقلت من العقل إفُ الت

الٌذم أفاد من علم "  Kantكانت" هور قواننٌ علميٌة عقليٌة بذريبيٌة  كقانوف ابعاذبيٌة لنيوتن، ك
لنًسٌخ العقليٌة العلميٌة كيعطيها مكانتها ابؼناسبة كيقود الفلسفة الأكركبيٌة من عصر النٌقد "نيوتن 

، كتتواصل النٌزعة العقليٌة في تناكؿ العلوـ باختلبفها الريٌاضيٌة كالفيزيائيٌة 1"إفُ عصر ابؼذاىب
يؤسٌس ىو الآخر  Auguste Comte( "1798-1857)كونت أكغست "كالفلسفيٌة، فها ىو 

فٌ الظرٌكؼ الفكريةٌ إ كعمومنا بيكن القوؿ ،*لنظريةٌ جديدة بستملت في الإبستمولوجيا الوضعيٌة
ت فيها الأفكار الوضعيٌة التٌجريبيٌة ىيمنة أضحى معها فقد ىيم"كالتمقٌافيٌة ما قبل دكسوسنً 

 .2"تفسنً ابؼظاىر المحنًٌة في نظاـ صوائت اللٌغات ابؽندكأكربيٌة أمرنا مستعصينا بغوافِ قرف كنصف
فالنٌا ر إذنا لعلم اللٌغة كنشأتو الفعليٌة بهده قد ارتبط بفلسفات كمناىج كانت ىي ابؼرتكز في 

 لتغنًٌ ملبمح العصر الفكريةٌ الٌتي فرضتها بالضٌركرة انعكاس كا،انطلبقتو ككصولو إفُ شكلو ابؼعركؼ
 .الظرٌكؼ التمقٌافيٌة كالعقليٌة كوتٌّ الاجتماعيٌة

 
 
 

                                                           
.  كما يليها131 ص  مرجع سابق، بنًد ككاسيو، الفلسفات الكبرل، 1
عنيٌة بًطبيعيةً، كنًطاؽً ابؼعرفة، كتفسنًىا بإبهاز، ككيفية  *

ى
 الإبستمولوجيا مصطلح يستعمل  لوصف فرع من فركع الفلسفة ابؼ
ككما ركٌز الفيلسوؼ فنًير على التَّحليل الفىلسفيٌ  .ابغصوؿ عليها، كما ىي الصٌلة بينها كبنٌ ابغقائق ابؼوجودة من ووبؽا

للحالة الوضعية  لًطبيعة ابؼعرفة، كمدل ارتباطها بدختلف ابؼفاىيم، بالنٌسبة لكونت الوضعية ترتبط بظهور عهد العلم ابؼميٌز
تستحقٌ  كودىا ابؼعارؼ العلميٌة الٌتي . كابؼذىب الوضعيٌ يرتبط بالتمقٌة في تقدفٔ الإنسانيٌة كالاعتقاد بابؼنافع العقلبنيٌة العلميٌة

 كابؼعرفة بهب أف ترتكز وسب كونت على ملبوظة. التمقٌة، الأمر الٌذم يستلزـ عند كونت استبعاد ابؼيتافيزيقيا كاللٌبىوت
:  للمزيد من التٌفاصيل. الواقع كليس على ابؼعارؼ القبليٌة

Loubier,J. (ed), A. Comte, Philosophie des sciences, Textes choisis, Paris, 
PUF,1974.                   

. 92، ص مرجع سابق أبضد مؤمن، اللٌسانيٌات النٌشأة كالتٌطوٌر، 2
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 :لسـنيّـت دكسوسير - ب

  كمن ثمٌ، شهد الدٌرس اللٌسافٌٓ ابغديث كابؼعاصر بروٌلات منهجيٌة كمعرفيٌة عميقة على طوؿ 
 دأثرٌت على مسار اللٌغة كدراستها، بداية من فرديناف الكبرل، التٌاربىيٌة المحطاٌت
 ا ويث بهمع معظم الباوتمنٌ على أفٌ بصلة الدٌركس الٌتي ألقاه؛(1913ػػػػ1857)دكسوسنً

دكسوسنً على طلٌببو في جنيف ىي ابغجر الأساس كنقطة الانطلبؽ، لا في اللٌغويات فحسب، 
أكٌؿ انبتماقة رئيسة " دركس في الألسنيٌة العامٌة"بل في بصيع ميادين العلوـ الإنسانيٌة، كيعدٌ كتابو 
بروٌؿ ىائل عرفو ابؼسار "، ك(ـ1957ػػ1916)للدٌرس اللٌغومٌ ابؼعاصر في الفترة ابؼمتدٌة ما بنٌ 

في ذاتها "  إذ توجٌو توجٌها علميٌا في دراسة اللٌغة فأصبحت تدرس1"التٌطورمٌ بؽذا النٌوع الدٌراسيٌ 
الدٌراسة "، كاتٌسمت ىذه الدٌراسة بابؼوضوعيٌة فعيرفٌت اللٌسانيٌات على أنٌها 2"كمن أجل ذاتها

 قلب كاقع الدٌراسات اللٌغوية، كغنًٌ  ىذا النٌحو العلميٌ ،3"العلميٌة ابؼوضوعيٌة للٌساف البشرمٌ 
كضمن ىذا  .فرض على الدٌارسنٌ الابتعاد عن الانطباعيٌة كالذٌاتيٌة في دراسة اللٌغةبؾراىا، ك

الإطار، أصبحت أكفُ انشغالات ىذا العلم إعطاء أبنيٌة لدراسة بنيات اللٌغات كتراكيبها، 
 كالانغلبؽ على النٌسق بعيدا عن الأداء الكلبميٌ برت مسمٌى اللٌسانيٌات البنويةٌ، الٌتي تعمل على

البنية ابؼورفولوجيٌة، البنية )كصف البنى الشٌكليٌة ضمن بـتلف مستويات التٌحليل اللٌسافٌٓ "
نظاما كنسقا بؾرٌدا لا بيكن برليل " اللٌغة اعتباركما تقوـ على أساس ، 4"(التركٌيبيٌة، البنية الدٌلاليٌة

، 5" واىره اللٌغويةٌ بعزبؽا عن بعضها البعل، كىو يقوـ على بؿورين منهجيٌنٌ بنا النٌسقيٌة كالمحايتمة
كتكوف البنويةٌ بهذا قد ثارت على ابؼقاربة الألسنيٌة التٌاربىيٌة الٌتي كانت سائدة في بداية القرف 

                                                           
، 1بؿمٌد خنً بؿمود البقاعيٌ، دار الكتاب ابعديد ابؼتٌحدة، ط:  ميشاؿ أريفيو، البحث عن فرديناند دكسوسنً، تربصة1

 .33ـ، ص 2009
ـ، 1985، 1صافٌ القرمادمٌ كآخركف، الدٌار العربيٌة للكتاب، ط:  فرديناند دكسوسنً، دركس في الألسنيٌة العامٌة، تربصة2

 .27ص
 .09، ص ـ2001، 1خولة طالب الإبراىيميٌ، مبادئ في اللٌسانيٌات، دار القصبة للنٌشر، ابعزائر، ط 3
 مارم نواؿ غارم بريور، ابؼصطلحات ابؼفاتيح في اللٌسانيٌات، تربصة عبد القادر فهيم الشٌيبافٌٓ، سيدم بلعبٌاس، ابعزائر 4
. 100، ص 2007 ،1ط
ـ، 2009، 1 وافظ إبظاعيليٌ علومٌ، بؿمد ابؼلٌبخ، قضايا إبستمولوجية في اللٌسانيٌات، منشورات الاختلبؼ، ابعزائر، ط5

 .79ص
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، 1"عىملي سوسنً يؤسٌس قطيعة مع اللٌسانيٌات ابؼقارنة"التٌاسع عشر، داعية إفُ الآنيٌة الوصفيٌة، ك
ما بٌظي فيما بعد - "كبشكل كاضح- كىذا ما تولٌد عنو ،لسانيٌا كصفيٌا نسقيٌا مقتروا بذلك بمطا
 .2"بابؼنهج الوصفيٌ 

:     كتأسيسنا على ما سبق، بيكن تلخيص أبرز مبادئ دكسوسنً فيما يلي
 دراسة اللٌغة من ذاتها كإفُ ذاتها . 
 النٌسقيٌة كالمحايتمة .* 
 " ٌ3"التٌعامل مع اللٌغة كابػطاب، كرفل الإنساف الفاعل الكلبمي. 
 اعتماد الوصف الآفٌٓ، كرفل ابؼنهج التٌاربىيٌ ابؼقارف. 
  (أصوات، صرؼ، تراكيب)بنية اللٌغة كتكامل أجزائها .

 :براغ ككوبنهجن- ج

: العديد من النٌظرياٌت اللٌسانيٌة أبٌنها كتبعا بؼا سبق، انبتمقت عن الفكر اللٌسافٌٓ السٌوسنًمٌ 
 اتأثرٌتلتٌاف  اؿتاف ابؼدرساتاف ق؛(الغلوبظاتيكيٌة) ، كمدرسة كوبنهاجن(براغ) ابؼدرسة الو يفيٌة

 ويث جاءت مدرسة براغ لتحمل مشعل الدٌراسات اللٌغويةٌ ؛بشكل كبنً بابؼبادئ السٌوسنًيةٌ
البنويةٌ من جهة، كالشٌكلية من جهة أخرل، كقد شرعت ىذه ابغلقة بعقد ندكات منتظمة تعزٌزىا 

 ماثيسيوس" ركٌز أصحابها  إذ،4"ببحوث في اللٌسانيٌات الو يفيٌة على كجو ابػصوص"
Mathesius" (1882ـ1945-ـ) تركبتسكوم نيكولام"ك Nikolai Sergeevitch 

                                                           
بؿمٌد الراٌضيٌ، ابؼنظٌمة :  مارم آف بافو، جورج إلياسرفاتٌي، النٌظرياٌت اللٌسانيٌة الكبرل من النٌحو ابؼقارف إفُ الذٌرائعيٌة، تربصة1

 .106ـ، ص2012، 1العربيٌة للتٌربصة، ط
 .138، ص ـ2001 عبد ابعليل مرتاض، التٌحوٌلات ابعديدة للٌسانيٌات التٌاربىيٌة، دار ىوما للنٌشر كالتٌوزيع، ابعزائر، 2

من ابؼفاىيم الٌتي أشاعتها البنيويةٌ في بداية السٌتٌينات، ليصبح بعد ذلك مفهوما مركزياٌ استنادا إليو " المحايتمة"يعدٌ مفهوـ  *
كابؼقصود بالتٌحليل . ىو كوده الٌذم بهيب عن كلٌ الأسئلة كيدرؾ كلٌ ابؼعافٓ" التٌحليل المحايث"فػػػ. يفهم النٌصٌ كتنجز قراءاتو

كالمحايتمة بهذا ابؼعنى ىي عزؿ النٌصٌ كالتٌخلٌص . المحايث أفٌ النٌصٌ لا ينظر إليو إلٌا في ذاتو مفصولا عن أمٌ شيء يوجد خارجو
لتفاصيل أكتمر . فابؼعنى ينتجو نصٌ مستقلٌ بذاتو كبيتلك دلالاتو في انفصاؿ عن أمٌ شيء آخر. من كلٌ السٌياقات المحيطة بو

 .يوسف كغليسيٌ، مناىج النٌقد الأدبيٌ : راجع
 .105مارم آف بافو، جورج إلياسرفاتٌي، ابؼرجع نفسو، ص :  ينظر3
. 13 ص ـ،1998، 1 دار الشٌركؽ، القاىرة، مصر، ط صلبح فضل، نظريةٌ البنائيٌة في النٌقد الأدبٌي،4
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Trubetskoy" (1890ـ1938-ـ) ركماف ياكبسوف"كRoman  Jakobson"1  ابعانب "على
، فدرسوا اللٌغة دراسة ك يفيٌة (الصٌوتٌي كالنٌحومٌ كالصٌرفٌي كالدٌلافٌِ )الو يفيٌ للٌغة لأميع مستوياتها 

 .2"في بؾاؿ الفونولوجيا كالتٌحليل الو يفيٌ  بؿضة، وتٌّ ذاع صيتهم كانتشرت أفكارىم خاصٌة
 من أجل برقيق ك يفة التٌواصل مع ،كمعنى ىذا ىو أفٌ اللٌغة نظاـ ك يفيٌ يينتجو اللٌساف البشرمٌ 

. لٌسانيٌةاؿياٌرات التٌ  كىو ما جعل دراسة ولقة براغ بزتلف عن ما تلبىا من ،الآخرين
  ككما ىو الشٌأف بؼدرسة براغ، فقد متملٌت مدرسة كوبنهاجن ىي الأخرل برديغمنا لسانيٌا 
ا بلمسة سوسنًيةٌ، فإذا تأمٌلنا ابؼسار اللٌسافٌٓ كتعقبناه مذ بدايتو التٌأسيسيٌة إفُ التٌبلور  جديدن

على " عملت كوبنهاجن  إذالقاعدمٌ ندرؾ دكف شكٌ أنوٌ كاف ميسيطرا عليو من قبل البنويةٌ،
 كصبغتها .3"كأعطتها مفهوما جديدا" سوسنً"تأصيل ىذه النٌظريةٌ، كالتقطت بصلة من مبادئ 

تغليب التٌوجٌو ك"صبغة معاصرة من خلبؿ الإعراض عن الأساليب القدبية في دراسة اللٌغة، 
بقد أفٌ ىلمسلف كعلى الرٌغم من ؼ ،4"العلميٌ بصياغة اللٌغة جبرياٌ كتركيبها في معادلات رياٌضيٌة

كلائو العلميٌ لدكسوسنً، إلٌا أفٌ توجٌهاتو العلميٌة كالريٌاضيٌة كسعة اطٌلبعو باللٌغات القدفٔ منها 
 .5"معتمدا على ابؼنهج التٌحليليٌ كالاستنباطيٌ " كابغديث مكٌنتو من شقٌ تيٌار لسافٌٓ بركح رياٌضيٌة

باعتبار اللٌغة عند أصحاب ىذه ابؼدرسة شكلب كليس جوىرا، يصلح أف تتحوٌؿ إفُ رموز ك
: رياٌضيٌة، كبيكن أف نوجز أىمٌ خصائص ىذه ابؼدرسة في ما يلي

  اللٌغة صورةforme كليست مادٌة substance ٌكوالة خاصٌة من النٌظاـ السٌيميائي . 
 اعتماد ابؼنطق كالتٌحليل كالاستنباط في دراسة اللٌغة. 
 يوضع لتحليل اللٌغة نظريةٌ صوريةٌ رياٌضيٌة رمزيةٌ تصدؽ على بصيع اللٌغات. 

                                                           
سعيد وسن بحنًمٌ، مؤسٌسة : بربهيتهبارتشت، مناىج علم اللٌغة من ىرماف باكؿ وتٌّ ناعوـ تشومسكي، تربصة:  ينظر1

 .115ـ، ص2004، 1ابؼختار للنٌشر كالتٌوزيع، ط
أبضد نعيم الكراعنٌ، ابؼؤسٌسة ابعامعيٌة للدٌراسات : جيفرمٌ ساميسوف، ابؼدارس اللٌغويةٌ، التٌطوٌر كالصٌراع، تربصة:  ينظر2

 .106، ص1993، 1كالنٌشر، بنًكت، ط
 .95، ص مرجع سابق صلبح فضل، نظريةٌ البنائيٌة في النٌقد الأدبٌي، 3
 .78ـ، ص2008، 1سعيد شنوفة، مدخل إفُ ابؼدارس اللٌسانيٌة، ابؼكتبة الأزىريةٌ للتٌراث، القاىرة، ط:  ينظر 4
ـ، 2000، 2سعد مصلوح ككفاء كامل، المجلس الأعلى للتمقٌافة، ط: ميلكا إفيتش، ابٌذاىات البحث اللٌسافٌٓ، تربصة : ينظر5
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 :العّسـنيّـت الأمريكيّة- د

  أمٌا في ابعهة الأخرل من العافَ، كبالضٌبط في أمريكا أسٌس عافَ اللٌغة ليونارد بلومفيلد  
"Leonard Bloomfield  (1887-1949) " ٌككيٌة ابؼنهج ؿمن خلبؿ تبنٌيو بؼبادئ ابؼدرسة الس

الٌذم " اللٌغة"بػػك هر ذلك جليٌا في أود أىمٌ كتبو ابؼوسوـ  ،1"النٌمطيٌ للٌسانيٌات الأمريكيٌة
 ىذا الكتاب الٌذم أودث أثرنا كبنًنا في فهم طبيعة اللٌغة من خلبؿ ؛ـ1933أصدره سنة 

كما  .كالرٌؤية التٌاربىيٌة للٌغات ابؽندكأكربيٌة الوصف الشٌامل للٌغوياٌت البنويةٌ في أمريكا،
أمريكا، كعلى خطاه انطلق في بنذاؾ آبابؼذىب السٌلوكيٌ الشٌائع في علم النٌفس  بلومفيلد اتٌصل
بودث - السٌلوؾ–أم أنوٌ ؛ على أفٌ أمٌ سلوؾ ىو في ابغقيقة ردٌ فعل نظريتٌو الٌتي تقوـ تكوين

فاستيقن أفٌ عافَ " بوصفو استجابة بؼتمنً خارجيٌ خاصٌ عن طريق التٌجربة، بدا في ذلك اللٌغة،
 كىو ما يكشف عن نفسيٌة ،2"الإنساف تيدبرٌه قواننٌ مطابقة بؼقتضيات ابؼنعكس الشٌرطيٌ 

تتبدٌل ىيمنة ابؼدرسة السٌلوكيٌة ذات " كمن ىنا ،الإنساف، كيشمل تواصلو مع بيئتو كالآخرين
 إذ يؤكٌد أفٌ ابؼنفذ السٌليم في ؛3"السٌمة ابؼادٌيةٌ كالتٌجريبيٌة الصٌارمة على أفكار بلومفيلد اللٌغويةٌ

 يستحضره ابؼتكلٌم مستجيبنا ا كسلوؾن ،دراسة اللٌغة ىو اعتبارىا نظامنا من صلب ابعهاز النٌفسيٌ 
. بؼنبٌو خاصٌ، كعليو فمنهج بلومفيلد في دراسة اللٌغة كاف منهجنا كصفيٌا بذريبيٌا آليٌا

 :  اللّوليديةّ اللّبويعيّةالمدرسة- ىػػ 
  إذا كاف دكسوسنً قد أودث القطيعة الأكفُ في اللٌسانيٌات بتحديده بؼادٌتها كموضوعها 

 أودث بالفعل ما بيكن أف Noam Chomsky( 1928")" كمنهجها، فإفٌ نواـ تشومسكي
 قطيعة تتجلٌى في كضع نظريةٌ لسانيٌة جديدة ؛نسمٌيو بالقطيعة التماٌنية في اللٌسانيٌات ابؼعاصرة

 .4"بزتلف في تصوٌرىا الأساس كمنهجيٌتها التٌحليليٌة للظٌواىر اللٌغويةٌ على النٌظرياٌت السٌابقة بؽا
أف كاف يينظر "كذلك من خلبؿ أسسو كمنطلقاتو ابؼعرفيٌة النٌظريةٌ كأدكاتو الإجرائيٌة الدٌقيقة، فبعد 

                                                           
 .277 ميلكا إفيتش، ابٌذاىات البحث اللٌسافٌٓ، مرجع سابق، ص1
. 126-125، ص مرجع سابق عبد السٌلبـ ابؼسدٌم، اللٌسانيٌات كأسسها ابؼعرفيٌة، 2
 مصطفى زكيٌ وسن التٌوفْ، ابؼدخل السٌلوكيٌ لدراسة اللٌغة في ضوء ابؼدارس كالابٌذاىات ابغديتمة في علم اللٌغة، ووليات 3

 .23ـ، ص1988، 64، الرٌسالة 10كلٌيٌة الآداب، ابغولية 
 مصطفى غلفاف، بؿمٌد ابؼلٌبخ، وافظ إبظاعيليٌ علومٌ، اللٌسانيٌات التٌوليديةٌ من النٌموذج ما قبل ابؼعيار إفُ البرنامج 4

. 1، ص2010، 1الأدنومٌ، عافَ الكتب ابغديث، إربد، الأردف، ط
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نظرت ىذه ابؼدرسة إفُ اللٌغة ، إفُ اللٌغة على أنٌها نوع من السٌلوؾ ليس فيو ما بقده في  اىره
 لا يكفي بؼعرفتو كصف ما يظهر منو بل لا بدٌ من أف تتعدٌل دراستو إفُ ،كنظاـ معرفٌي عقليٌ 

 كاكتسابو كاستخدامو ضمن ما تفرضو ودكد العقل البشرمٌ عليو كعلى غنًه من ،تفسنً طبيعتو
  كضمن ىذا الإطار، يكوف ىذا الابٌذاه قد مهٌد لظهور مدرسة جديدة ىي.1"النٌظم ابؼعرفيٌة

 التٌوليديةٌ التٌحويليٌة، الٌتي أودثت ثورةن في الدٌراسات اللٌغويةٌ بتبنٌيها لنظريةٌ تقوـ على ابؼدرسة
لجانب  من خلبؿ الاىتماـ با،2"الاستعماؿ غنً المحدكد للوسائل اللٌغويةٌ المحدكدة" أساس

 لتقديم صورة واضحة جدٌيةٌفي محاولة ، الوصفيٌ من الجانب لا بدمٌ والتٌفسيرالتٌحليليٌ 
  .فٌٓ وعلبقتها بالعقل الإنسا، نيٌةبنية اللٌغة وميزاتها الإنساعن  ليٌةشموك

 ،3"بؾموعة قواننٌ كاضحة تولٌد بصلب قواعديةٌ"  كالنٌظاـ النٌحومٌ اللٌغومٌ عند تشومسكي ىو 
ينتج بو عددا غنً " أف  النٌاطقغنً متناىية من ابعيمل، كيستطيع تتولٌد عنو بؾموعة متناىية أك

 -القدرة - كيؤكٌد على أفٌ القدرة العقليٌة ىي الٌتي تكمن كراء الكلبـ، كىي،4"بؿدكد من ابعمل
 .5"ليست ابؼظهر ابػارجيٌ للٌغة الٌذم يسمٌيو بالإبقاز"عنده ذىنيٌة ك

 تتجاكز ابؼقاربة السٌلوكيٌة ين  كتساكقنا مع ىذا الطرٌح، كجب القوؿ إفٌ نظرة التٌوليديٌنٌ التٌحويليٌ 
البنويةٌ الٌتي اىتمٌت بالوصف كالتٌرتيب كالتٌصنيف إفُ التٌعامل مع اللٌغة بوصفها فعلب ذىنيٌا، كقد 

القوؿ بأفٌ مهمٌة اللٌسانيٌات ىي كصف اللٌغة  ":علٌق تشومسكي في إودل بؿاضراتو قائلب
 كقد فرقٌت النٌظريةٌ التٌوليديةٌ التٌحويليٌة .6"كالقوؿ بأفٌ مهمٌة الفيزياء ىي قراءة عدٌادات القياس

بنٌ الكلبـ بوصفو سلوكا كأداءن، كاللٌغة باعتبارىا نظاما ذىنيٌا معرفيٌا، كىو ما يفرض على 
للٌغة، كالٌذم ييعرؼ عندىم بػالكفاية  دراسة ذلك النٌظاـ الذٌىنيٌ "الباوتمنٌ اللٌسانيٌنٌ التٌوجٌو إفُ 

                                                           
ـ، 2002، 1 مرتضى جواد باقر، مقدٌمة في نظريةٌ القواعد التٌوليديةٌ، دار الشٌركؽ للنٌشر كالتٌوزيع، عماف، الأردف، ط1

 .9ص
، 1ط  يؤيل يوسف عزيز، مراجعة بؾيد ابؼاشطة، مكتبة لساف العرب، بغداد،: نعوـ تشومسكي، البنى النٌحويةٌ، تربصة2

. 05، ص1987
.  نفسو، الصٌفحة نفسهاابؼرجع 3
.  05 نفسو، ص ابؼرجع البنى النٌحويةٌ، 4
. ، الصٌفحة نفسهاابؼرجع نفسو 5
، 2017، 1 نعوـ تشومسكي، بنياف اللٌغة، تربصة إبراىيم الكلتمم، جداكؿ للنٌشر كالتٌربصة كالتٌوزيع، بنًكت لبناف، ط6

. 90ص



 .الدّرس العّسـنلّ بين اللّطبيقـت العّغويةّ كتععيميّة العّغـت            .الفصل الأكّؿ
 

  32 

الأداء اللٌغومٌ أك الإبقاز الكلبميٌ الٌذم يعدٌ انعكاسا لتلك الكفاية كنظامها باللٌغويةٌ لا 
اكتفت بوصف التٌراكيب اللٌغويةٌ كبرليلها - منظور تشومسكي من– ، البنويةٌان إذ .1"الذٌىنيٌ 

بطريقة شكليٌة متجاىلة بذلك الدٌكر الٌذم يلعبو ابؼعنى، كفَ بذتهد في برديد القواعد الٌتي بها 
التٌغينًات الٌتي أودثتها اللٌسانيٌات التٌوليديةٌ التٌحويليٌة كبؽذا تعدٌ  .تتكوٌف بصل غنً بؿدكدة العدد

 .مفارقات منهجيٌة كتصوٌرات معرفيٌة كاف ىدفها سدٌ ابغلقات النٌاقصة الٌتي فَ تلء عليها البنويةٌ
  كلا يينكر الدٌارس للمسار التٌطورمٌ لعلم اللٌغة ابغديث الأثر العميق للتٌفكنً الإدراكيٌ على 

 ستٌينات القرف ابؼاضي بدأت تزكؿ تلك الطرٌؽ القائمة على البنويةٌ كالسٌياقيٌة  فمعدراسة اللٌغة،
 ذلك لأفٌ الأخنًة كلو اتٌكأت على ؛تدربهيٌا، ككذا تلك الأخرل ابؼبنيٌة على أسس توليديةٌ برويليٌة
كما رفل التٌصوٌر العرفافٌٓ الطرٌح ، العقل إلٌا أفٌ ىذا الاتٌكاء يبقى شكليٌا صورياٌ افتراضيٌا بؾرٌدا

القائم على أفٌ اللٌغة استجابات مشركطة نابذة عن بؿفٌز خارجيٌ، كىو ما بنت عليو السٌلوكيٌة 
 كبالتٌافِ، تعلٌم .*"بصيعنا بلب استتمناء (عقولنا)القواعد مبربؾة سلفا في دكاخلنا "منطلقاتها، كلكن 

كإعادة التٌفكنً، إفُ الوعي بابؼكنيزمات الذٌىنيٌة  إفُ التٌفكنً اللٌغة يفرض التٌوجٌو بنا إفُ الذٌىنيٌات،
.  الٌتي ينجز بها العقلي الفعلى الكلبميٌ، كإفُ التٌقصٌي بؼا بهرم في كواليس العرفاف

 كبدا أفٌ العافَ اليوـ يعيش بروٌلات تفرض على البشريةٌ قاطبة مواكبة ابغضارة الإنسانيٌة بكلٌ  
ويث اتٌسم عصرنا بالذكٌاء كالتٌكنولوجيا، كفَ يعد كما كاف عليو قبل عقود من الآف، ؛ متغنًٌاتها

فلب ينكر أود أفٌ التٌكنولوجيا غنًٌت وياتنا كمعها سلوكيٌاتنا، بل كوتٌّ طرؽ تواصلنا، كىو تغنًٌ 
لو أبعاده، كخلفياتو، كدلالاتو العميقة، كاللٌغة باعتبارىا مظهرا إنسانيٌا كوضارياٌ كثقافيٌا بستٌمل ىويةٌ 

الإنساف كفكره كسبيل تواصلو تتبوٌأ أرفع ابؼنازؿ كأخطرىا، كبرظى بأىمٌ انشغالات أصحاب 
الشٌأف، كالوضع اليوـ يدعونا بإبغاح إفُ جعلها تتساير كابغياة الذكٌيٌة، كفي  لٌ ىذا ابؼسعى، 

تقترح اللٌسانيٌات عدٌة تصوٌرات كمقاربات ساعية بذلك لبناء مناىج نافعة جديرة بأف تدخل ويٌز 
فاللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة ىي استتممار للمعطيات العلميٌة للنٌظريةٌ اللٌسانيٌة كاستخدامها " التٌطبيق،

استخداما كاعيا في وقوؿ معرفيٌة أخرل، أبٌنها وقل تعليميٌة اللٌغات، كذلك بترقية العمليٌة 
البيداغوجيٌة كإعادة تصوٌر النٌماذج التٌعليميٌة، كتطوير طرائق تعليم اللٌغة للنٌاطقنٌ بها كلغنً 

                                                           
 .10ـ، ص1999، 1قواعد برويليٌة للٌغة العربيٌة، دار الفلبح للنٌشر كالتٌوزيع، ط: بؿمٌد عليٌ ابػوفٌِ :  ينظر1
 " Linguistic Acquisition Divice "   LAD كىو ما يسمٌيو تشومسكي جهاز الاكتساب اللٌغومٌ، *
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 ذلك لأفٌ أبنيٌة البحوث اللٌغويةٌ ابغديتمة لا تتبلور إلٌا ونٌ تدخل نتائجها ميداف .1"النٌاطقنٌ
 كىذا ما  هر في .2"تأسيس معارفنا على ابؼلبوظة أك التٌجربة"الاستتممار كالتٌطبيق انطلبقا من 

التٌغنًٌات الٌتي طرأت على ابؼناىج الدٌراسيٌة، كطرؽ تعليم اللٌغة، كربطها بهندسة ابغاسوب 
لدراسة اللٌغة، كىو ما  كبربؾيٌات الآلة، كلٌ ىذه ابؼسائل كأخرل تدخل ضمن الوجو التٌطبيقيٌ 

  ."اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة"اصطلح عليو في العقود الأخنًة باسم 
، المبـدئ كالمجـإت– العّسـنيّـت اللّطبيقيّة 2.3  -المفهوـ

:   (Applied Linguistics)مفهوـ العّسـنيّـت اللّطبيقيّة 1.2.3

 الأكٌؿ منهما نظرمٌ كالتماٌفٓ ؛يتٌفق الدٌارسوف للٌغة البشريةٌ أفٌ اللٌسانيٌات قسماف رئيساف  
ٌـ القائم على  كعلم اللٌغة التٌطبيقيٌ  تطبيقيٌ، الدٌراسة العلميٌة يرتكز على مفهوـ اللٌسانيٌات العا

من النٌاوية  "طبٌق" ويث يوافق أفٌ لفظ ؛بيقيٌة بلمسة تطابؼوضوعيٌة لظواىر اللٌساف البشرمٌ 
كأفٌ ابؼطبٌق من الرٌجاؿ الٌذم "، 3" ابؼوافقة ىيابؼطابقة"بقد أفٌ ؼاللٌغويةٌ يتمظهر في معاف عدٌة 

إخضاع ابؼسائل كالقضايا لقاعدة "بقد التٌطبيق بدعنى " الوسيط" عجمافَ، كفي 4"يصيب الأمر برأيو
 .5"بكوىا قانونيٌة، أك علميٌة، أك

الٌذم بيتٌمل نتائجها كاقعيٌا، فتاريخ العلوـ في مساره  تيعزٌز كلٌ العلوـ النٌظريةٌ بابعانب التٌطبيقيٌ  ك
التٌراكميٌ ابؼمتدٌ عبر عشرات القركف، يؤكٌد بدا لا يرقى إليو الشٌكٌ أفٌ ىاجس البحث عن ابغلٌ 

كلنا في تاريخ العلوـ أصدؽ متماؿ، فقد ، الأمتمل كالبديل النٌوعيٌ كاف كراء نشأة كتمنً من العلوـ
برع العرب كابؼسلموف في النٌحو كالصٌرؼ كالبلبغة بدافع تطبيقيٌ ىو صوف القرآف من اللٌحن 

سبة للريٌاضيٌات كالفيزياء ونٌ كجدتا تطبيقاتهما في ولٌ مشاكل فٌ كما ىو الشٌأف باؿك. كالزلٌل
البشر ابؼتعلٌقة متملب بالبناء كالتٌداكم كغنًىا، فإفٌ تطبيقات اللٌغة ىي الأخرل تبحث في العلبقات 

                                                           
. 149ص مرجع سابق،  عبد السٌلبـ ابؼسدٌم، اللٌسانيٌات كأسسها ابؼعرفيٌة، : ينظر 1

2 Voir: S.P.Corder . La linguistique Appliquée . interprétaion et pratiques 
diveres BulettinCILA . centre de . La linguistique Appliquée . Université de 
Neuchatel .N.16. Suice 1972 .p.06. 

 .991، ص 2008، "المحيط " الفنًكزآبادمٌ، القاموس 3
 .10-08، ص 2000 عبده الراٌجحيٌ، علم اللٌغة التٌطبيقيٌ كتعليم العربيٌة، دار ابؼعرفة ابعامعٌية، 4
 .09 شارؿ بوتوف، اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة، تربصة الدكٌتور قاسم ابؼقداد كبؿمٌد رياٌض ابؼصرمٌ، ص 5
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التٌبعيٌة جراٌء تطبيق معطيات اللٌسانيٌات النٌظرية على ابؼشاكل العمليٌة في تعليم اللٌغة، ىذا العلم 
 الٌذم عرؼ كثبة كبنًة في الفترة ابؼمتدٌة بنٌ ابػمسينات إفُ بداية القرف الواود كالعشرين،

فابؼتتبٌع لمجراىا التٌحوٌفٌِ يلبوظ أف جلٌ الدٌراسات الٌتي أجريت فيها كانت تهتمٌ بالدٌرجة الأكفُ "
 فاعتبرت أفٌ منشأ تعليميٌة اللٌغات ىو اللٌسانيٌات ،بالكيفيٌة الٌتي تيعلَّم بواسطتها لغة ثانية

قد كاف يطلق على الكيفيٌة الٌتي تيعلٌم بواسطتها لغة ثانية مصطلح اللٌسانيٌات ك ،التٌطبيقيٌة
 ، كما، فهي تهتمٌ بتعليم الطفٌل قواننٌ لغتو الٌتي اكتسبها أك عند تلقٌيو للغة ثانية1"التٌطبيقيٌة

تدرس اللٌغة دراسة علميٌة كتهتمٌ بتعليم اللٌغة ككضع القواننٌ العلميٌة الٌتي أبشرتها اللٌسانيٌات العامٌة "
تتمحور ووؿ ثلبثة عناصر أكٌليٌة " كمنهجيٌة اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة .2"موضع الاختبار كالتٌجربة

فتعليم اللٌغة لا يسعى إفُ كضع قائمة متكوٌنة من بؾموعة . 3"طريقة التٌعليم ككىي ابؼتعلٌم، ابؼعلٌم،
للمتعلٌم، بل يهدؼ إفُ إكسابو ابؼهارات اللٌغويةٌ ابؼناسبة وتٌّ يتسنٌى ابؼعلٌم كلمات يعلٌمها 

.  بؼتعلٌم اللٌغة ىو نفسو أف يساىم في ترقية العمليٌة التٌعليميٌة كبرسينها
تداخل العلوـ مردٌ ذلك ىو من الصٌعوبة إعطاء تعريف دقيق كمووٌد للٌسانيات التٌطبيقيٌة، ك  

 تقدفٔ ماىية دقيقة توقٌفم ويث ؛الإنسانيٌة من جهة، كإفُ وداثة اللٌسانيٌات من جهة أخرل
القارئ لنشأة كتطوٌر ؼللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة على مدل اتٌضاح معابؼها كتبلور مبادئها تطبيقيٌا، 

كمع مركر . ـ1946 بحدكدمنها فَ ير النٌور إلٌا  اللٌسانيٌات بفركعها بهد أفٌ الفرع التٌطبيقيٌ 
 في ىذا ابؼصطفى بن عبد الله بوشوؾيقوؿ  ك،الوقت كتطوٌر ابؼصطلح بدأت تتٌضح معابؼو أكتمر

أك ما يسمٌى باللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة ىو وقل من وقوؿ اللٌسانيٌات،  علم اللٌغة التٌطبيقيٌ ": الصٌدد
 في الوقت الٌذم  هر الاىتماـ بدشاكل تعليم اللٌغات ابغيٌة للؤجانب، إفُ 1946 هر في 

جانب ازدىار الدٌراسات التٌطبيقيٌة، أك نظريةٌ علميٌة يتمٌ بستملٌها عن طريق تطبيق ما ىو في 
الإمكاف، كذلك بتكوين ابؼادٌة عن طريق الأبماط، كترسيخ ابؼفاىيم الٌتي يتمٌ فيها نقل النٌتائج 

. درس اللٌغة بغرض ابغصوؿ على طبيعتها في ذاتها كمن أجل ذاتهاتتٌطبيقيٌ، اؿستول افَالنٌظريةٌ إفُ 
كيسعى بساما إفُ عمل علميٌ ىادؼ، كىو الكشف عن جوانب اللٌغة كابؼعرفة الواعية بها، 

                                                           
 بؾلٌة العربيٌة،كلٌيٌة الأدب كالعلوـ الاجتماعيٌة، جامعة البليدة، ،نصر الدٌين بوواسنٌ، تعليم اللٌغة العربيٌة كاقع كأفاؽ: ينظر 1

 .15، ص 2011، 3ابعزائر، العدد
 .09، ص2002، 1 ولمي خليل، مقدٌمة لدراسة علم اللٌغة، دار ابؼعرفة ابعامعيٌة الإسكندريةٌ، ط2
 .17ت، ص أبضد وسٌافٓ، مباوث في اللٌسانيٌات، ديواف ابؼطبوعات ابعامعيٌة، د 3
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 ؛ مواقف التٌعلٌم اللٌغومٌ ابؼختلفة فيكيفيد علم اللٌغة التٌطبيقيٌ . للتٌمكٌن من الأداء اللٌغومٌ ابعيٌد
لأفٌ موضوعو ىو الإفادة من مناىج علم اللٌغة كنتائج الدٌراسات في ىذا المجاؿ، كمن ثمٌ تطبيق 

ذلك في مواقف التٌعلٌم اللٌغومٌ، كما بييٌز بنٌ نوعنٌ بـتلفنٌ من ابؼناىج كالطرٌائق الٌتي يقتروها في 
 : تعلٌم اللٌغات

 . مناىج كطرائق تعليم اللٌغات الأصليٌة أك لغات ابؼنشأ -1
الٌتي فَ ينشأ عليها الطفٌل في  ...مناىج كطرائق تعليم اللٌغات الأجنبيٌة الأكفُ كالتماٌنية كالتماٌلتمة -2

 .1"بيئتو التٌعليميٌة الأكفُ

  كابعدير بالذكٌر في ىذه ابؼطاروة العلميٌة ىو تعريف ابعمعيٌة الدٌكليٌة للٌسانيٌات التٌطبيقيٌة    
AILA *  وقل معرفٌي بنٌ بزصصيٌ "على أنٌهاInterdisciplinary في البحث كابؼمارسة، يعمل 

على معابعة مشاكل اللٌغة كالتٌواصل، من خلبؿ برديدىا كبرليلها كولٌها بواسطة تطبيق النٌظرياٌت 
كالطرٌائق كالنٌتائج الٌتي تتيحها اللٌسانيٌات، ككذا عبر كضع أطر نظريةٌ لسانيٌة كمنهجيٌة جديدة، 

كعلى العموـ بزتلف عن اللٌسانيٌات بتوجٌهها الصٌريح بكو ابؼشاكل العلميٌة كاليوميٌة ابؼتعلٌقة باللٌغة 
 .2"كالاتٌصاؿ

من خلبؿ التٌعريفنٌ السٌابقنٌ يتٌضح أفٌ اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة بذمع بنٌ علوـ ك  كعليػػػػػػو، 
واكؿ فيها الدٌارسوف فََّ ابعانبنٌ، كشقٌ السٌبيل الصٌحيح في إبهاد أفضل  اللٌساف كتطبيقاتها،

                                                           
، 1994، 2ابؼصطفى بن عبد الله بوشوؾ، تعليم كتعلٌم اللٌغة العربيٌة كثقافتها، ابؽلبؿ للطبٌاعة كالنٌشر، الربٌاط، ط  1
. 45ص
 * Association Internationale de linguistique Appliqué-   ابٌراد دكفٌِ يضمٌ بصعيات كطنيٌة

 عضو من بـتلف دكؿ العافَ، من باوتمنٌ 8000كجهويةٌ تهتمٌ بدوضوعات كإشكالات اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة، بو ووافِ 
 /https://aila.info/about .كطلبة كبفارسن كناشطنٌ، كابؼوقع  يوضع تفاصيل أكتمر 

AILA :  is the acronym for Association Internationale de Linguistique 
Appliquée or International Association of Applied Linguistics. AILA 
(originally founded in 1964 in France) is an international federation of national 
and regional associations of Applied Linguistics. AILA has a membership of 
more than 8.000 individuals worldwide who as researchers, policy makers or 
practitioners are active in the field of Applied Linguistics. 

2  2019- http://aila.info/en/about.html%20(December 

https://aila.info/about/
http://aila.info/en/about.html%20(Last%20December
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بالتٌركيز على برديد ابؼشاكل اللٌغويةٌ ك يفيٌ بطابع كظ الطرٌؽ لتعليميٌة اللٌغات، كولٌ مشاكل تعلٌمها
صر من ثمٌ كبرليلها ك ولٌها، كابعدير بالذكٌر كذلك أفٌ تطبيقات اللٌسانيٌات أكسع كأشمل من أف بري

عبارة عن "م ػػفي تعليميٌة اللٌغات فحسب، بل تتعدٌاىا إفُ وقوؿ نفسيٌة كاجتماعيٌة كتربويةٌ، فو
استخداـ منهج النٌظرياٌت اللٌغويةٌ كنتائجها في ولٌ ابؼشكلبت ذات الصٌلة باللٌغة، كذلك في 

ميادين غنً لغويةٌ، كوقل ىذا العلم شديد الاتٌساع يضمٌ تعليم اللٌغات الأجنبيٌة، أمراض الكلبـ، 
 .1" تعليم القراءة كغنً ذلك،صناعة ابؼعاجم، الأسلوبيٌة التٌربصة، فنٌ 

يرتبط أبٌيا ارتباط بحقل تعليم كتعلٌم اللٌغات، إذ يعدٌ البوتقة الٌتي     غنً أفٌ علم اللٌغة التٌطبيقيٌ 
تنصهر فيها جوانب عدٌة من علوـ اجتماعيٌة كنفسيٌة كتطبيقيٌة بػدمة اللٌغة كاكتسابها، وتٌّ ككأنوٌ 

سب . أصبح وكرا على تعليمها كتعلٌمها فحسب كما خطا ىذا الفرع من اللٌسانيٌات أشواطا بري
بحكم أنوٌ العلم الٌذم  لو في باب استتممار علم اللٌغة ابغديث في تقدفٔ اللٌغة كمادٌة تعليميٌة

 إذ يبلور الدٌارس اللٌسافٌٓ نظرياٌتو كييطبٌقها ؛يكشف وقائق اللٌساف البشرمٌ كأسرار تعليمو كتعلٌمو
على أرضيٌة تعليم اللٌغات، ىذا ابؼيداف الٌذم ىو الآخر بحاجة إفُ الإفادة من الطرٌؽ كالأساليب 

.  الٌتي بلغتها اللٌسانيٌات ابغديتمة
كمع تعدٌد فركع اللٌسانيٌات كاىتمامها بشكل جليٌ على تعليميٌة اللٌغة، تٌم تو يف اللٌسانيٌات   

 بتعليم اللٌغات كتعليمها عنىتي   كمن أبرز اىتماماتها أنٌها،التٌطبيقيٌة الٌتي بؽا بؾالات كقضايا كتمنًة
بشكل كبنً من أجل ترقية طرائق ككسائل التٌعليم، إذ بؽا بالغ الأثر في برضنً المحتويات التٌعليميٌة، 

مباشرة بالاختلبفات أك ما  كتكوين التٌمارين كالاختبارات ذات التٌصحيح ابؼسبق الٌتي بؽا علبقة 
 بيكننا القوؿ إفٌ اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة بدتمابة ابعسر ،كعليو. 2"يسمٌى بنقاط الارتكاز بنٌ اللٌغات

 كما أصبحت منظوماتنا الٌذم يربط بنٌ بصيع العلوـ الٌتي تهتمٌ كتعافً النٌشاط اللٌغومٌ للئنساف،
بأكلوياٌتو كضوابطو لتعميق  التٌربويةٌ في أمسٌ ابغاجة إفُ الاستعانة بقضايا علم اللٌغة التٌطبيقيٌ 

فلب أود ينكر "ابؼعرفة كاستكناه جوىر اللٌغة، بدا في ذلك اللٌغة العربيٌة، كلتطوير طرائق تدريسها، 
في عصرنا الراٌىن العلبقة الوطيدة بنٌ اللٌسانيٌات كبؾاؿ تعليم اللٌغة كتعلٌمها، كمدل استفادة ىذا 

                                                           
، 29 العدد النٌعامة،  جلبيلي بظيٌة، اللٌسانيات التٌطبيقيٌة مفهومها ك بؾالاتها، بؾلٌة الأثر، ابؼركز ابعامعيٌ، صابغي أبضد 1

 . 126، ص2017ديسمبر 
قسم اللٌغة العربيٌة، جامعة عنٌابة،   بؿمٌد سيف الإسلبـ بوفلبقة، اللٌسانيٌات التٌقابليٌة كتعليمية اللٌغات، بؾلٌة دنيا الوطن،2

 .2018-10-17ابعزائر، 
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 نظريةٌ، فقد أثنًت مشكلبت جديدة في وقل تعليم اابغقل من اللٌسانيٌات طرقا، كمناىج، كأطرن 
اللٌغات، يتمٌ فيها تدريس التٌلميذ قواعد تركيب ابعمل، كمفردات ابؼعجم، كأصوات اللٌغة، كغنً 
 ذلك من مستويات اللٌغة كمراتبها، كعلم النٌفس الٌذم يدرس مسألة اكتساب اللٌغة كتعلٌمها،

 .1"كآليٌات التٌحصيل اللٌغومٌ الٌذم يدرس قضيٌة استعماؿ اللٌغة، كقواعد التٌواصل اللٌغومٌ 
 بـتلف ف  كللٌسانيٌات دكر بارز في برليل العمليٌة التٌعليميٌة للٌغة من خلبؿ إجابتها ع

كابعدير بالذكٌر ىو أفٌ استتممار . التٌساؤلات الٌتي تطروها العمليٌة البيداغوجيٌة الٌتي تواجو ابؼعلٌم
آليٌات اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة في تعليميٌة اللٌغات يقوـ على تبنٌي ابؼشكلة كتصوٌر تعليميٌ أكتمر من 

فاللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة ربظت لنفسها خطاٌ معرفيٌا أساسيٌا قاعدتو ابؼشكلة،  "،تبنٌيو لنظريةٌ خاصٌة
 .2"فأضحت انطلبقا من ذلك علمنا تقوده ابؼشكلة أكتمر من كونو تقوده النٌظريةٌ

:   مبـدئ العّسـنيّـت اللّطبيقيّة 2.2.3
  كقد استندت اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة في تعليم اللٌغات على بؾموعة من ابؼبادئ بيكن تلخيصها  

: فيما يلي
 :المبدأ الأكّؿ -1

فمنطوقيٌة اللٌغة بستٌمل وقيقةن  يتمتٌمل ىذا ابؼبدأ في إعطاء الأكلويةٌ للجانب ابؼنطوؽ من اللٌغة،  
 إذ تتمظهر اللٌغة بالأصوات الٌتي بزرج ابؼعافٓ ؛لسانيٌةن ما اختلف فيها الدٌارسوف قدبيا كلا وديتما

دث ابؼعنى، فمن القدامى بقد ابن جنٌي  من قالبها ابؼكنوف في النٌفس إفُ عافَ منطوؽ بوي
يز على ؾ كذلك بالتٌر ،3"أصوات يعبٌر بها كلٌ قوـ عن أغراضهم"بودٌ اللٌغة على أنٌها  (ق392ت)

 في كتمنً من ابؼواضع خاصٌة تلك  ىذاابػطاب الصٌوتٌي الشٌفومٌ ابؼنطوؽ، كما أكٌد دكسوسنً
ابؼتعلٌقة بحديتمو عن ثنائيٌة اللٌغة كالكلبـ، كىذا بإقرار البحث اللٌسافٌٓ نفسو الٌذم يقوـ في كصفو 

 نظاـ اللٌغة ابؼنطوقة كنظاـ اللٌغة ؛الفصل بنٌ نظامنٌ بـتلفنٌ"كبرليلو للظاٌىرة اللٌغويةٌ على مبدأ 

                                                           

.93، ص 1988، 8 العدد ، عبد الرٌبضاف بودراع، اللٌغة بنٌ ابػطاب العلميٌ كابػطاب التٌعليميٌ، بؾلٌة ابؼوقف 1 
 ميموف بؾاىد، أثر تعدٌد التٌخصٌصات كتكاملها في تعليميٌة اللٌغة العربيٌة كبقاعتها، بؾلٌة الباوث، جامعة  ابؼلك عبد العزيز 2

. 16، ص 17السٌعودية، العدد – جدٌة
 .33، ص1956، 1، دار الكتب، القاىرة، ط1بؿمٌد عليٌ النٌجٌار، ج: ف جنٌيٌ، ابػصائص، تح أبو الفتح عتمماف اب3



 .الدّرس العّسـنلّ بين اللّطبيقـت العّغويةّ كتععيميّة العّغـت            .الفصل الأكّؿ
 

  38 

بدٌ من فصل ابػطاب ابؼنطوؽ عن  لاك . فهي تعتمد على ابؼشافهة كاللٌغة ابؼنطوقة،1"ابؼكتوبة
 لأفٌ اللٌغة عبر مسارىا التٌحوفٌِ كانت منطوقة قبل أف تكوف مكتوبة، كذلك ؛ابػطاب ابؼكتوب

. بغية تسهيل عمليٌة الارتقاء لدل ابؼتعلٌم
 :المبدأ الثـنل -2
 كسيلة اتٌصاؿ يستخدمها أفراد المجتمع البشرمٌ  كونها الدٌكر الٌذم تقوـ بو اللٌغةشملم  

ؽ الرٌغبة في ممن أجل برق" كلٌ قوـ" كىذا ما يفسره قوؿ ابن جنٌي ؛لتحقيق التٌواصل فيما بينهم
يسهل عليو اكتساب ابؼهارات اللٌغويةٌ "الاشتراؾ داخل ابغياة الاجتماعيٌة، كمن ىنا فمتعلٌم اللٌغة 

بدٌ من توفٌرىا لتحقيق  ، كىذه الضٌركرة البيداغوجيٌة لاة اللٌغومٌ بعماعةابؼختلفة باندماجو في ا
 فيكمن ابؼبدأ التماٌفٓ إذنا في ك يفة اللٌغة التٌواصليٌة بنٌ أفراد .2"النٌجاح ابؼتوخٌى من تعلٌم اللٌغة

، كمراعاة ىذه السٌمة في تعلٌم اللٌغة بصفة عامٌة، كالعربيٌة على كجو  اللٌغومٌ الواودالمجتمع
. التٌخصيص

 :المبدأ الثـّلح -3

  ابؼادٌيةٌفٌ معظم مظاىر ابعسمإ ويث ؛بشموليٌة الأداء الفعليٌ للكلبـ الأمر ىنا يتعلٌق  
لدل ابؼتكلٌم تتدخٌل لتحقيق ابؼمارسة الفعليٌة للحدث اللٌغومٌ، كىذا ما يؤكٌده بصيع كابؼعنويةٌ 

قرٌكف بأفٌ استعماؿ اللٌغة مالدٌارسنٌ اللٌسانيٌنٌ كعلماء النٌفس ابؼهتمٌنٌ بالظاٌىرة اللٌغويةٌ الٌذين 
. يشمل جلٌ مظاىر الفرد ابؼتكلٌم

 
 :المبدأ الرّابع -4

 ازفي الطاٌبع الاستقلبفٌِ لكلٌ نظاـ لسافٌٓ كفق اعتباطيٌتو ابؼتميٌزة الٌتي بذعلو فٔ يتمتٌملكىو ما   
إفٌ العمليٌة  "إذ سائر الأنظمة اللٌسانيٌة الأخرل،عن  بها تلفبخصائص صوتيٌة كدلاليٌة كتركيبيٌة تخ

                                                           
 .  8، ص 1995عبده الراٌجحيٌ، علم اللٌغة التٌطبيقيٌ كتعليم العربيٌة، دار ابؼعرفة، الإسكندريةٌ، مصر،  1
 .9ابؼرجع نفسو، ص 2
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، الٌذم يكفل لو 1"التٌعليميٌة النٌاجعة تقتضي إدماج ابؼتعلٌم مباشرة في الوسط الاجتماعيٌ للٌغة
  .امتلبؾ ناصية اللٌغة تساكقا كخصائص ابعماعة اللٌغوية الٌتي يعيش فيها

كنظرا لتعاقب ابؼدارس اللٌسانيٌة كتركيزىا على تعليم اللٌغة، كانطلبقا من كوف اللٌغة بؾموعة من   
، ويحة كسعيها إفُ ابٌزاذ منهج علميٌ لإعداد مادٌة تعليميٌة صابؼنسجمةعلبقة اؿالعلبمات ذات 

 آخذة بعنٌ  كما سلف الذكٌر،لغٌة نظرة كصفيٌةاؿالنٌظر إفُ كجٌهت بقد اللٌسانيٌات البنويةٌ قد 
 داعية إفُ مراعاة الشٌيوع في استعماؿ الألفاظ كالتٌراكيب ، ابؼنطوؽ كابؼكتوب الشٌقنٌالاعتبار

 كفي ىذا الصٌدد  ما،كذلك من خلبؿ ضبط ابؼفردات كالتٌراكيب ابؼستعملة بكتمرة في قائمة لغويةٌ
 كنيماتػػػػػػائعة أك الفػػػػػػػػػػكاترة أك التٌراكيب الشٌ ػػػػػػػػػػػػط ابؼفردات ابؼتػػػػػػتضب ":رضا الطيٌب يقوؿ الدكٌتور

 كالٌتي بردٌد طرؽ ،ابؼقاطع ابؼتكرٌرة في القائمة اللٌغويةٌ كذلك باعتمادىا على اللٌسانيٌات الريٌاٌضيٌة أك
 كعلى اللٌسانيٌات الاجتماعيٌة الٌتي تضبط العيٌنات ابؼمتملٌة للٌغة طبق ابؼستويات .الإوصاء اللٌغومٌ 

 ، اقتربت مادٌة تعليم اللٌغة من وياة النٌاس،كبهذا الإجراء. 2"اللٌغويةٌ كبـتلف الشٌرائح الاجتماعيٌة
 فقد أسٌست البنويةٌ ،فظهرت ضركرة تعلٌم اللٌغة كأمكن أف يكوف متعلٌمها من النٌاطقنٌ بغنًىا

منهجا أساسيٌا لتعليم اللٌغة من خلبؿ تركيزىا على أفٌ اللٌغة نظاـ من العلبمات ابؼتماسكة 
كشف أكجو التٌشابو  ابؼسؤكؿ عن كىو التٌحليل، بعلبقات بؿكمة معتمدة على التٌحليل التٌقابليٌ 

فمزدكجو اللٌغة بييلوف "،  من ويث بصيع أصواتها كدلالاتها كتركيبها معينتنٌغتنٌؿكالاختلبؼ بنٌ 
إفُ نقل خصائص لغتهم الأٌـ كثقافتهم إفُ اللٌغة ابؽدؼ عندما يستعملونها أك بواكلوف فهمها، 
كنشأت عن دراسة ازدكاجيٌة اللٌغة أبحاث التٌقابل اللٌغومٌ الٌذم اىتمٌ بدقارنة نظامي اللٌغة ابؽدؼ 

 كنادت بإمكانية ابؼقاربة بنٌ نظامنٌ ، كالتٌركيبيٌة كالدٌلاليٌةةكاللٌغة الأٌـ على ابؼستويات الصٌرفيٌ 
فركع اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة ك .3"لغويٌنٌ كتوسٌعت أبحاث التٌقابل اللٌغومٌ لتشمل تعليم اللٌغات

 ساعية ويث بيكن وصر كلٌ مشكلة لغويةٌ ضمن اىتمامات اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة، ؛متعدٌدة
إبهاد ولٌ بؽا، كدليل التٌعدٌد ىذا ىو كتمرة مواضيعها كقضاياىا، كيتبدٌل لقارلء بذلك إفُ 

تعافً التٌعدٌد اللٌغومٌ، التٌخطيط اللٌغومٌ، علم اللٌغة الاجتماعيٌ، علم " اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة أنٌها
                                                           

 . 10عبده الراٌجحيٌ، علم اللٌغة التٌطبيقيٌ كتعليم العربيٌة، مرجع سابق، ص 1
، رضا الطيٌٌب الكشو، تو يف اللٌسانيٌات في تعليم اللٌغات، بؾمع اللٌغة العربيٌة على الشٌبكة العابؼيٌة، مكٌة ابؼكرٌمة:  ينظر2

 .41، ص 2016
 .164رضا الطيٌٌب الكشو، تو يف اللٌسانيٌات في تعليم اللٌغات، مرجع سابق، ص  3
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ابؼعجم، علم اللٌغة التٌقابليٌ، علم اللٌغة ابغاسوبٌي،  اللٌغة النٌفسيٌ، علبج أمراض الكلبـ، التٌربصة،
 .1..."أنظمة الكتابة

 عيني الكتمنً من الدٌارسنٌ بدوضوع تعليم اللٌغة العربيٌة كتعلٌمها وتٌّ بلغت ىذه ابؼسألة   إذف،
ا  كييعدٌ استتممار. شأكنا لابأس بو التٌجربة اللٌسانيٌة التٌطبيقيٌة في وقل تعليميٌة اللٌغات فتحنا جديدن

، كجب الإفادة منو بغيةى برسنٌ برصيل متعلٌم اللٌغة كالرفٌع من جودة الاكتساب اللٌغومٌ لديو
صورة كاقعيٌة للبحث العلميٌ فيو، إذ إفٌ كجود البحث العلميٌ النٌظرمٌ  كعلم اللٌغة التٌطبيقيٌ 

 ىذه الأخنًة ؛الٌذم يؤكٌد نتائج ابغصيلة البحتميٌة اللٌسافٌٓ يقتضي بالضٌركرة كجود ابعانب التٌطبيقيٌ 
الٌتي تؤكٌد نتائج ابؼنهج كبقاعة ابؼعطيات اللٌسانيٌة، كمن ثمٌ التٌفكنً في استتممارىا كتطبيق وصيلتها 

. على ميادين ابؼعرفة الإنسانيٌة
  :ت العّسـنيّـت اللّطبيقيّةاإ مج 3.2.3  

  يتٌفق اللٌسانيٌوف أفٌ اللٌغة فَ تشهد دراسة جوىريةٌ كاعية في العافَ الغربٌي كما شهدتو في القرف 
، كبدا أفٌ 2"كمن أجل ذاتهادراستها في ذاتها  " ابغقٌة منكانت الانطلبقة العلميٌة، ؼالعشرين

، فإنٌها تسعى إفُ صياغة نظرياٌت 3"ابؼوضوعيٌة للٌساف البشرمٌ كالدٌراسة العلميٌة "اللٌسانيٌات ىي 
بزدـ اللٌغة بدنهج علميٌ قابل للتٌطبيق، كذلك ما بيتٌمل فعلب صورة كاقعيٌة للبحث اللٌسافٌٓ العلميٌ، 

ت اللٌغويةٌ كمعابعة ابؼشكلبت اتطبيق النٌظرمٌ بهدؼ كىو ما يدخل في إطار علم اللٌغة التٌطبيقيٌ 
كما ييعنى ىذا ابغقل بالتٌحليل التٌقابليٌ بنٌ اللٌغات، كدراسة . ابؼتعلٌقة باكتساب اللٌغة كتعليمها

اللٌغة من خلبؿ المجتمع بػدمة أىدافو اللغٌوية؛ كدراسة التٌعريب كالتٌربصة كإعداد ابؼناىج للبستفادة 
. منو في برسنٌ  ركؼ تعلٌم اللٌغات كتدريسها

وديتما، كارتبط ارتباطا كثيقا بتعليميٌة اللٌغات، كبعد الانتشار الواسع  شاع علم اللٌغة التٌطبيقيٌ   
 1964 عاـ AILAالٌذم عرفو ىذا العلم ابعديد تأسٌس الابٌراد الدٌكفٌِ للٌسانيٌات التٌطبيقيٌة 

 تيعرض فيو البحوث في ،ث سنواتلاكقد دأب ىذا الابٌراد على تنظيم مؤبسر عابؼيٌ كلٌ ث"
تعليم اللٌغة - تعلٌم اللٌغة الأكفُ كتعليمها: بؾالات ىذا العلم، كىي المجالات الٌتي ودٌد منها

                                                           
. 09ص علم اللٌغة التٌطبيقيٌ، مرجع سابق،  عبده الراٌجحيٌ، 1
 .27، صمرجع سابقصافٌ القرمادمٌ كآخركف، : ػ فرديناند دكسوسنً، دركس في الألسنيٌة العامٌة، تربصة2
 .09خولة طالب الإبراىيميٌ، مبادئ في اللٌسانيٌات، مرجع سابق، ص  3
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 علبج ، اللٌسانيٌات النٌفسيٌة، اللٌسانيٌات الاجتماعيٌة،التٌخطيط اللٌغومٌ ، التٌعدٌد اللٌسافٌٓ ، الأجنبيٌة
، كما 1"ةأنظمة الكتاب، بيٌ كعلم اللٌغة ابغاس،  علم اللٌغة التٌقابليٌ ، ابؼعجم، التربصة،أمراض الكلبـ

في التٌأطنً ابؼرجعيٌ ليشمل عدٌة وقوؿ معرفيٌة، فتأسٌست ابعمعيٌة  انفتح علم اللٌغة التٌطبيقيٌ 
 ككذلك ابعمعيٌة الأبؼانيٌة  BAAL، كابعمعيٌة البريطانيٌةAAALالأمريكيٌة للٌسانيٌات التٌطبيقيٌة 

GAL ٌكركٌزت نشاطها على تفعيل ابؼقاربات كابؼناىج اللٌسانيٌة إجرائيٌا بغية ولٌ ابؼلببسات اللٌغوية 
في المجتمع، كفَ تكتف بهذا فقط بل واكلت ىذه ابعمعيٌات طرح الآليات كالأدكات الٌتي تستعنٌ 

: بها في إبقاز مهامها، كالٌتي ىي كالآتي
  ٌالعمل على برسنٌ طرائق التٌدخل انطلبقا من التٌأطنً اللٌسافٌٓ النٌظرم. 
 برويل التٌصاميم ابؼرسومة إفُ بفارسات لسانيٌة. 
 خلق كاستحداث مناىج بحتميٌة كسيطة ناجعة  . 

الصٌعوبة بدكاف وصر المجالات الٌتي تندرج برت اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة، فابؼيادين الٌتي    كبؽو من 
كتمنًة، تتعلٌق كلٌها بدمارسة الفعل اللٌغومٌ، كتستند في ذلك على  يشتغل عليها اللٌسافٌٓ التٌطبيقيٌ 

اللٌسانيٌات من جهة، كعلى علوـ أخرل من جهة ثانية، كابغقيقة أنٌها بؾالات يػىليفٌها غموض كبنً 
ييعزل في الغالب إفُ أسباب موضوعيٌة تتعلٌق أساسا بحداثة ىذا النٌشاط كاتٌساع مدل اىتماماتو، 

للدٌراسات اللٌسانيٌة تضافرت جهود دارسي اللٌغة  كمن أجل برديد انشغالات البعد التٌطبيقيٌ 
 كعيقدت ابؼؤبسرات بغصر دائرة ابؼوضوعات كالقضايا الٌتي يهتمٌ بها علم اللٌغة كيتبت ابؼؤلفٌاتؼ

 :التٌطبيقيٌ، كبيكن تلخيص أبرز القضايا الرئٌيسة للٌسانيٌات التٌطبيقيٌة  فيما ىو آت
على   البحث في علم اللٌغة التٌطبيقيٌ أىمٌ بؾالات" كيعدٌ : تععيي العّغـت كتععّمهـ -1

كيبقى ىو ابؼيداف الٌذم ناؿ ابغصٌة الكبرل من دراسات الباوتمنٌ في علم اللٌغة . 2"الإطلبؽ
ـ اللٌغات كتعلٌمها، مالتٌطبيقيٌ، كذلك من خلبؿ كضع  القواننٌ العلميٌة كالأسس الإجرائيٌة لتعل

الابٌذاىات كالطرٌائق ابؼختلفة كالوسائل ابؼعيٌنة من إعداد " ككلٌ ما لو صلة بذلك، بدا فيو من

                                                           
 .20علم اللٌغة التٌطبيقيٌ، مرجع سابق، ص: عبده الراٌجحيٌ :  ينظر1

تقدٌـ اللٌسانيٌات في الأقطار )بؿمود إبظاعيل صينٌي، اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة في العافَ العربٌي، مقاؿ منشور في كتاب :  ينظر 2
 . كما بعدىا185، ص1987، دار الغرب الإسلبميٌ، الربٌاط، (العربيٌة
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الأساسيٌ   إذنا، فميداف علم اللٌغة التٌطبيقيٌ .1"كالإشراؼ عليها للمدارس كابؼناىج كابؼواد التٌعليميٌة
ميداف فسيح أبقزت فيو بحوث متعدٌدة تتميٌز عمٌا أبقز من بحوث في "كىو ىو تعليم اللٌغات، 

ٌـ بطابعو الو يفيٌ كالتٌطبيقيٌ   . بالتٌفصيل البحثتناكلومما س  كىو.2"بؾاؿ علم اللٌغة العا
نشاط يشنً إفُ العمل ابؼنتظم على "ييعرٌؼ التٌخطيط اللٌغومٌ بأنوٌ  :اللّخطيط العّغومّ  -2

معات، ػػػػػػػػػػػػمع من المجتػػػػػػػػػػػػػمي أك ابػاصٌ، الٌذم بواكؿ ولٌ ابؼشكلبت اللٌغويةٌ في بؾتػالصٌعيد الرٌس
 على ترٌكيزيكوف اؿكك يكوف ذلك عادة على ابؼستول القوميٌ، من خلبؿ التٌخطيط اللٌغومٌ 

التٌوجيو أك التٌغيٌنً أك المحافظة على اللٌغة ابؼعياريةٌ أك الوضع الاجتماعيٌ للٌغة سواء كانت مكتوبة 
بناء السٌياسات اللٌغوية، الٌتي من شأنها إبهاد كعليو، مهمٌة التٌخطيط تكمن في  ،3"كقةطأك من

عمليٌة منظٌمة "بػػػػ لأفٌ مدلوؿ التٌخطيط بالأساس يووي ؛ابغلوؿ للمشاكل اللٌغويةٌ في بؾتمع معنٌٌ 
 .4"كاعية لاختيار أوسن ابغلوؿ ابؼمكنة بغية الوصوؿ إفُ أىداؼ مسطرٌة

إذ تهتمٌ  "؛ ىي نفسها صناعة ابؼعاجمتابؼعجميٌة ليس :المعجميّة كصنـعة المعـجي -3
الأكفُ باشتقاؽ ابؼفردات كأبنيتها كدلالاتها ابؼعنويةٌ كالإعرابيٌة كالتٌعابنً الاصطلبويٌة كابؼترادفات 
كتعدٌد ابؼعافٓ، في ونٌ تشمل صناعة ابؼعاجم ابػطوات الأساسيٌة في صياغة معجم، كجمع 

 .5"تيار ابؼداخل كترتيبها طبقا لنظاـ ابؼعجم، ككتابة ابؼوارد كالإنتاج كالنٌشرخابؼادٌة كابغقائق كا
كتعتبر الصٌناعة ابؼعجميٌة من أىمٌ ابغقوؿ اللٌغويةٌ في اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة، لارتباطها الوثيق 

كىي تسعى إفُ تأسيس نظريةٌ معجميٌة كاضحة كقائمة بذاتها، من خلبؿ كضع معافَ  بالتٌراث،
النٌظريةٌ ابؼؤسٌسة بؽا كفق ما تقتضيو أنظمة اللٌغة، إفُ تقدفٔ الأسس العلميٌة الٌتي قد تعتمد في بناء 

ابؼعاجم بدختلف غاياتها، مستندة في ذلك على بـتلف العلوـ ابؼساعدة من جهة، كمن تقدٌـ 
 .التٌقنيٌة كابؼعلوماتيٌة من جهة أخرل

                                                           
ٌـ، مؤسٌسة الرٌسالة، بنًكت، ط 1  .32، ص 1985، 2 توفيق بؿمٌد شاىنٌ، علم اللٌغة العا
. 36 ص  مرجع سابق، تعليم كتعلٌم اللٌغة العربيٌة كثقافتها، ابؼصطفى بن عبد الله بوشوؾ، 2
. 77، ص 1977 سامي عياد، كرفٔ زكيٌ وساـ الدٌين، بقيب جرس، معجم اللٌسانيٌات ابغديتمة، مكتبة لبناف، ناشركف،  3
. 253، ص 1984 بؿمٌد مننً مرسيٌ، الإدارة التٌعليميٌة كتطبيقاتها، عافَ الكتب، القاىرة،  4
، 1991، 2عليٌ القابظيٌ، علم اللٌغة كصناعة ابؼعاجم، عمادة شؤكف ابؼكتبات، مطابع جامعة  ابؼلك سعود، ط:  ينظر 5

. 3ص 



 .الدّرس العّسـنلّ بين اللّطبيقـت العّغويةّ كتععيميّة العّغـت            .الفصل الأكّؿ
 

  43 

، بؾابؽا اللٌسانيٌات التٌقابليٌة ىي فرع من اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة: اللّقـبعلّ  اللّبعيل -4
 أخذت مسارىا العلميٌ في الولايات ابؼتٌحدة الأمريكيٌة ابتداءن .1"الدٌراسات التٌقابليٌة بنٌ اللٌغات"

مقارنة دقيقة بنٌ لغتنٌ على ابؼستول الصٌوتٌي كالتٌركيبٌي "ـ، فاىتمٌت بداية بدراسة 1950من سنة
كضع طرائق تعليميٌة لتذليل " من أجل إبراز أكجو الاختلبؼ كالتٌمايز، كمن بشةٌ 2"كالدٌلافٌِ 

 قصد إبقاح اكتسابها كترقية 3"الصٌعوبات الٌتي تعترض متعلٌم اللٌغة الأجنبيٌة مقارنة باللٌغة الأ ٌـ
 ويث تضطلع اللٌسانيٌات التٌقابليٌة بدهمٌة لسانيٌة تطبيقيٌة كتعليميٌة ؛ابؼناىج ابؼناسبة لتعليمها

إجرائيٌة ىادفة لتطوير منهجيٌات تعليم اللٌغات، إذ بؽا وضور فعليٌ في برضنً المحتويات التٌعليميٌة، 
كتكوين التٌمارين كالاختبارات، كإثر ىذا ابغذك ابؼنهجيٌ، تقرٌ اللٌسانيٌات التٌقابليٌة منذ البدء بأفٌ 

اللٌغات بـتلفة بالضٌركرة، كأفٌ اللٌسانيٌات بوصفها العلم الٌذم يعكف على دراسة اللٌغات 
ؾ ليست مطالبة فقط بوصف ىذه اللٌغات، كإبٌما ىي مطالبة أيضنا بابؼقارنة ؿذبابؼتجانسة، فهي 

 .بنٌ ىذه اللٌغات بؼعرفة نقاط التٌلبقي كنقاط التٌباين
 تعدٌ التٌربصة من بنٌ أودث العلوـ الٌتي اىتمٌ بها الدٌرس اللٌسافٌٓ التٌطبيقيٌ، :ععي اللّرجمة -5

فالتٌربصة ىي الوسيط "كذلك من خلبؿ دراسة ابؼيكانيزمات التٌواصليٌة بنٌ الأمم كلغاتها ابؼختلفة، 
ابؼتجوٌؿ بنٌ ابغضارات كالتمقٌافات كابؽوياٌت كلغات الأمػم للوصػل بينها كرفع معدٌؿ الوعي كقبوؿ 

 كقد  لػٌت التٌربصة كقطػاع مهمػل بػنٌ العلػوـ اللٌغويةٌ رغم رصيدىا ابؽائل من ابؼعارؼ ،الآخر
كالتٌواصل الٌذم أقامتو بنٌ التمقٌافات، كابغضػارات كاللٌغات ابؼختلفة كجسر للتٌواصل بنٌ الأمم، 
فالتٌربصة تعمل على توضػيح الفػوارؽ بػنٌ ابؽوياٌت كالتمقٌافات، كقدسيٌة ابػصوصٌية لكلٌ أمٌة، كفػي 

 ىػي أداة فاعلػة فػي توصيل كربط ىذه التمقٌافات كابغضارات مػن أجػل نقػل ابؼعػارؼ  نفسوالوقػت
، اكتسحت التٌربصة ساوة اللٌغوياٌت بكلٌ ما برويو من ا إذن .4"المجالات الٌتي وػدثت فػي ىػذه 

 . نظرياٌت كبذارب، كىي بهذا تعتبر بؾالا تطبيقيٌا للدٌرس اللٌغومٌ 
                                                           

 .132 ص  مرجع سابق،، اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة مفهومها كبؾالاتها، جلبيلي سوميٌة 1
 .177ولميٌ خليل، مقدٌمة لدراسة علم اللٌغة، دار ابؼعرفة ابعامعيٌة، الإسكندريةٌ، ص :  ينظر 2
، 5جامعة ابعزائر، المجلٌد ، اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة كتعليميٌة اللٌغات، ابؼمارسات اللٌغويةٌ: سامية جبٌارمٌ، مقاؿ: ينظر 3 

 . 96 ص،21العدد
قريب الله بضدكف، التٌربصة بنٌ العوملة كتكنولوجيا ابؼعلومات، قسم اللٌغة الإبقليزيةٌ كالتٌربصة، كلٌيٌة اللٌغات كالتٌربصة، جامعة   4

  01. ابؼلك سعود، الريٌاض، ص
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 بدراسة كتقييم اضطرابات التٌواصل  ىذا الفرعبىتصٌ ك :أمراض الكلاـ كطرائق علاجهـ -6
 أم ما تعلٌق بالنٌطق كاللٌغة كالصٌوت، كاضطرابات الفصاوة كالتٌأتأة، فعلم أمراض النٌطق ؛البشرمٌ 
ييعنى بحلٌ ابؼشكلبت كالأمراض الٌتي بردث في عمليٌة " speech-language pathologistكاللٌغة 

كنزمات الٌتي يتمٌ من خلببؽا تشخيص الأمراض كالأعطاب مكمعرفة افَ، 1"التٌخاطب ابؼعقٌدة
 .*"Specific language impairment كaphasia" ابؼرتبطة باللٌغة من قبيل 

تزداد  ك مستقبل اللٌغة مرىوف بدواكبتها لتحدٌيات العصر كرصد ملببؿو،:حوسبة العّغة -7
أبنيٌتها على الشٌبكات ابغاسوبيٌة مع توجٌو المجتمع بكو ابؼعلوماتيٌة، كبكو الاقتصاد الٌذم يرتكز 
على ابؼعرفة، كخلق علبقة بالآلة كابغاسوب كنشر المحتول الرقٌمي الٌذم أضحى يكتسح بصيع 

 . مناوي ابغياة، كلا يتأتٌى ذلك إلٌا بتضافر ابعهود اللٌغويةٌ كابغاسوبيٌة
من ك من فركع اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة،  علم اللٌغة النٌفسيٌ عتبرم :العّسـنيّـت النّفسيّة -8

إجابتها  كذلك انطلبقا من ،لتعليميٌة اللٌغات خدمات جبٌارة ابغسٌاسة الٌتي قدٌمت التٌخصصات
طابؼا أرقٌت ابؼهتمٌنٌ بالفعل  بؼتعلٌم اللٌغة، ك ىي مسائل ؿ ذات علبقة بالشقٌ النٌفسيٌ عن مسائل

أنٌها الدٌراسة التٌجريبيٌة للعمليٌة النٌفسيٌة الٌتي من " على  ابؼختصٌ ىاالتٌعليميٌ في بؾاؿ اللٌغات كيعرٌؼ
 ثناياىا الكتمنً منمل في تح ىي بهذاك، 2"خلببؽا يكتسب الفرد نظاـ لغة ما كيستعملو

 . فربط اكتساب اللٌغة بابعانب النٌفسيٌ يستدعي ابعدٌ كالاجتهاد في البحثابؼلببسات،
ثلبثة أنشطة، أكٌبؽا علم النٌفس، ىو تلبقي  ديث العلميٌ افٌيار ىذا التٌ  سببكالواقع أفٌ    
العلم الٌذم "باعتباره  علم اللٌغة النٌفسيٌ  لذلك ينظر إفُ،كأخنًا نظريةٌ التٌواصلعلم اللٌغة ثانيها 

يدرس الو ائف السٌيكولوجية للٌغة، كآثار اللٌغة على علبقات الفرد كابعماعة كك ائفها الأكٌلية 

                                                           
. 49 لطفيٌ بوقربة، بؿاضرات في اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة، جامعة بشٌار، ابعزائر، ص 1
تعرؼ بأنٌها عدـ القدرة على الكلبـ؛ ويث تكوف على شكل اضطرابات عديدة تتعلٌق باللٌغة، كىي :  ابغبسة الكلبمية *

نابذة عن ودكث خلل في الدٌماغ لسببو ما، ويث تيشخٌص ىذه ابغالة عن طريق ملبوظة التٌغنًٌات في نطق الشٌخص، 
 .كملبوظة الاختلبفات الٌتي بردث، كتكوف ابغبسة الكلبمية مصحوبة بعددو من الأعراض

2 Jean Caron –précis de psycholinguistique-PUF ,Quadrige,2001,p157ػ 
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كتطوير الاتٌصاؿ كالتٌواصل بنٌ النٌاس كبرسينو ليمكٌننا من استخداـ ابؼفاىيم كأدكات للتٌفكنً كأف 
 .1"يدرس اللٌغة كوسيط للتٌعبنً عن ابؼشاعر كالانفعالات

،  كتتلبقح فيو وقوؿ عدٌة يتٌسع إفُ بؾالات كتمنًةلغومٌ وقل    إذف، اللٌسانيٌات النٌفسيٌة 
كلو أفٌ - الصٌلة بديداف التٌعلٌم كالتٌعليم ة على بعل المجالات الشٌديدإلقاء الضٌوءلكنٌنا سنحاكؿ 
،  التٌعليم كالتٌعلٌم،اكتساب اللٌغة ":كالٌتي من أبٌنها- اقةكثف ب بهذا ابؼيدارتبطجلٌ المجالات ت

  :بقدكمن موضوعات اللٌسانيٌات النٌفسيٌة  .2" اللٌغومٌ سيكولوجيا التٌعلٌم، اختلبؿ سلوؾ ابؼتعلٌم
 كصولا إفُ ابؼعنى الٌذم يريده ، ق الٌتي تصلتابعةسلسلة الأصوات ابؼتؿ ابؼستمع يةٌ برليلكيف

 .ابؼتكلٌم
 كتكوين ابعمل، كالعلبقة بنٌ النٌمو اتكيف يتعلٌم الطفٌل لغتو الأٌـ، كطريقة بناء الكلم 

 .نفٌسيٌ اللٌغومٌ للطفٌل كبموٌه اؿ
  أمراض اللٌغة، كاضطراب النٌطق، كعيوب الكلبـ كغنً ذلك من الظٌواىر ذات الصٌلة "دراسة

" اللٌحن"باللٌغة ابؼنطوقة كىي تؤدٌم إفُ عدـ البياف كىو ضدٌ الفصاوة، كتؤدٌم أيضا إفُ 
تأخٌر الكلبـ : بكلٌ جوانبو الصٌوتيٌة كالصٌرفيٌة كالنٌحويةٌ كالدٌلاليٌة، كمن أمتملة تلك الأمراض

 .3"كابغبسة
الاجتماعيٌ برت مظلٌة اللٌسانيٌات ابغقل  مع غةاللٌ علم   يلتقي:العّسـنيّـت اإجلمـعيّة -9

 بدراسة العلبقة بنٌ اللٌغة كقضايا المجتمع تمٌ ىذا التٌقاطع رؤية بحتميٌة تيو نتج عن التٌطبيقيٌة، كقد
 ابعماعات الدٌكر الأساس في الاتٌصاؿ بنٌتؤدٌم  اللٌغة بدا أفٌ  ك. كغنًىاالتٌنوٌعات اللٌهجيٌةؾاللٌغويةٌ 
، تربط بنٌ  كتنظيمهاالوسيلة الرئٌيسة في خلق ابغضارات كبناء المجتمعات الإنسانيٌةك، اللٌغويةٌ

 كىي الٌتي ميٌزت الإنساف عن غنًه من ، بنٌ الشٌعوبقارب بنٌ ابعماعات، كتصلالأفراد، كت
، فإنٌها بزضع لتغنًٌات قد بسسٌ شقٌها ابؼنطوؽ كابؼكتوب عبر تطوٌرىا الزٌمنٌي، كىذا الكائنات ابغيٌة

 .كذلك ما تعنى بو اللٌسانيٌات الاجتماعيٌة
                                                           

جابر عبد ابغميد جابر كعلبء الدٌين كفافٌي، معجم علم النٌفس كالطٌبٌ النٌفسيٌ المجلٌد السٌادس، دار النٌهضة العربيٌة،   1
. 25ت، ص د ط، القاىرة، د

 ميموف بؾاىد، أثر تعدٌد التٌخصٌصات كتكاملها في تعليميٌة اللٌغة العربيٌة كبقاعتها، بؾلٌة الباوث، جامعة ابؼلك عبد العزيز  2
. 19، ص71السٌعوديةٌ، العدد -جدٌة

 .17ص، 2003صافٌ بلعيد، دركس في اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة، دار ىوما، ابعزائر،   3
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في ابعانبنٌ ت كبنًة رغم أفٌ ابؼفاىيم الٌتي جاءت بها اللٌسانيٌات البنويةٌ قد أودثت بروٌلا  ك
 رأت أنٌها كانت قاصرة في توجٌهاتها النٌظريةٌ  ابؼدارس اللٌسانيٌة بعدىاابؼنهجيٌ كالفكرمٌ، إلٌا أفٌ 

في التٌحليل اللٌسافٌٓ،  عاجزة عن تفسنً بعل الظٌواىر اللٌغوية آليٌاتأنٌها قدٌمت كابؼنهجيٌة، ك
التٌنوعات داخل المجتمعات  أغفلت ابعانب ابؼرتبط بالكلبـ الٌذم ىو المجاؿ ابػصب لدراسةك

 في البنية ابػوضق من غنً ابؼعقوؿ إغفاؿ البنية الاجتماعيٌة أثناء ثمٌ إفٌ اللٌسانيٌة كفي ما بينها، 
 .اللٌسانيٌة

 ماعيٌةػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػلاوقا باللٌسانيٌات الاجتا، بدأ مفهوـ جديد في التٌبلور ىو ما عيرؼ نتيجة بؽذك
 إلٌا في نهاية القرف  نهجوالسٌوسيو لسانيٌات، كالواقع أفٌ ىذا الطرٌح الاجتماعيٌ للٌغة فَ بهد أك
 فنتج عن   اللٌسانيٌات مع الأنشطة الأخرل، كمن بينها علم الاجتماع،داخل تعشرين عن طريقاؿ

 السٌوسيو  أك،علم اللٌغة الاجتماعيٌ  ب ابعديد الٌذم اصطلح عليوقلىذا التٌلبوم  هور ىذا افٌ
 لكن بؾاؿ اىتمامو وتٌّ الآف،  فَ برصر ودكده كىو علملسانيٌات أك اللٌسانيٌات الاجتماعيٌة،

تقدفٔ مفاىيم " الأمر الٌذم جعل بالأساس ىو دراسة أثر المجتمع كنظمو على الظاٌىرة اللٌغويةٌ،
 .1"كتعريفات كاضحة لو بالأمر ابؼعقٌد نتيجة بذاذب كتباين آراء ابؼهتمٌنٌ بو

يشكٌل ملتقى بزصٌصات متعدٌدة  الباوث في ىذا ابغقل يدرؾ أفٌ علم اللٌغة الاجتماعيٌ إفٌ 
يتفاعلبف بؼعابعة بؾموعة من ، ىذاف ابغقلبف علم الاجتماع أبٌنها اللٌسانيٌات كالسٌوسيولوجيا أك
  ":عدٌة في مقدٌمتهاالقضايا الٌتي تطرح على مستويات 

 .تواصل بهات الٌتي اتالعلبقات ابؼوجودة بنٌ اللٌغة كالمجتمع - أ
  . بصفة عامٌةا على الظٌواىر اللٌغويةٌ ثقافاتو بالمجتمعاتأثر  - ب
ماع كالأثنولوجيا ػػػػػػػػػػػػػػػـ الاجتػػػػػػػػػػػـ اللٌغة كالتمقٌافة كعلػػػػػػلاقات بنٌ علػػػػػبرديد الع - ت

 .2"كالأنتركبولوجيا

 كفي ووصلة جرٌدنا لمجالات علم اللٌغة التٌطبيقيٌ، ينبغي القوؿ إفٌ ىذا التٌوسٌع ىو كليد   
 الٌذم بزضع لو العلوـ بحكم التٌحوٌلات الاجتماعيٌة  ابؼعرفيالتٌطورك البحث العلميٌ كالتٌقدٌـ الزٌمني

                                                           
 .22صمرجع سابق، صافٌ بلعيد، دركس في اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة،   1
. 91ص  ،3 ابؼصطفى بن عبد اللٌو بوشوؾ، تعليم كتعلٌم اللٌغة العربيٌة كثقافتها مطبعة النٌجاح ابعديدة، الدٌار البيضاء، ط 2
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كالقفزات العلميٌة كالتٌكنولوجيٌة، ككذلك طبيعة التٌخصٌص البينٌي الٌتي تفرض تداخل العلوـ كبالتٌافِ 
. تنوٌعها كاتٌساعها

:  خصـئص العّسـنيّـت اللّطبيقيّة 4.2.3
  تتطلٌب دراسة اللٌغوياٌت التٌطبيقيٌة الانطلبؽ من مسلٌمة فحواىا أفٌ أمٌ عمل لا تكمن قيمتو 
إلٌا إذا قدٌـ ولولا لتساؤلات بحتميٌة بزدـ الإنسانيٌة، كبؽذا يغلب على بفيٌزات اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة 

: " الطاٌبع الو يفيٌ الإجرائيٌ، كىي بذلك تتفرٌد لأملة من ابػصائص بيكن إبصابؽا فيما يلي
 ذلك لأنٌها تعمل بالدٌرجة الأكفُ على خدمة الإنساف كنفعو كتلبية واجتو ابؼتمتملٌة : البرابصاتيٌة

كتوفِ الأبنيٌة لفهم الظاٌىرة اللٌسانيٌة لتقدٌـ اقتراوات فعٌالة من شأنها ولٌ . في تعلٌم اللٌغات
 .ابؼشكل اللٌغومٌ، خاصٌة كأفٌ ىذه الاقتراوات موجٌهة صوب ابؼمارسات الاجتماعيٌة كابؼهنيٌة

 فالواقع اللٌغومٌ مليء بابؼشاكل كالتٌعقيدات الٌتي 1"عدـ ابعنوح إفُ ابؼتماليٌة"بدعنى : الواقعيٌة ،
 إجابات تقدفٔ  كبؿاكلةمعابعتها بعقلبنيٌة انطلبقا من ابؼلموس، تفرض على اللٌسافٌٓ التٌطبيقيٌ 

 .عن التٌساؤلات ابؼطركوة من قبل ابعماعات اللٌغويةٌ في الواقع الفعليٌ 
 ذلك لأنٌها تبحث في الطرٌؽ الفاعلة كالوسائل الفعٌالة لتعليم اللٌغة الأٌـ كاللٌغات : الفعاليٌة

التٌخصٌصات البينيٌة يفرض على ابؼتخصٌص فيها "الأجنبيٌة، ككصف اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة من 
 .2"عدـ تضييق زاكية تناكبؽا، كبرقيق النٌجاعة في بفارسة الوساطة العلميٌة في البحث

 من خلبؿ اختيار الباوث ما يراه مناسبا للتٌعليم كالتٌعلٌم: الانتقائيٌة. 
  ٌدراسة التٌداخلبت اللٌغويةٌ بنٌ اللٌغة الأٌـ كاللٌغات الأجنبيٌة من أجل تعليم اللٌغة لغنً النٌاطقن

زر اللٌغويةٌ أك في ػػػػػػػػػػػػػػػػبها، كالٌتي بردث في بؿيط غنً متجانس لغوياٌ، كدراسة ذلك في افً
 .3"ابغالات ابػاصٌة الٌتي تكوف في بؿيط متعدٌد لغوياٌ

 
 

                                                           
. 74، ص2017-2016بؿاضرات في اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة، ابؼركز ابعامعيٌ أبضد زبانة، غليزاف،  بؿمٌد خاين،  1

2  Voir Jules Duchastel et Danielle Laberge . La recherche comme espace de 
médiation interdisciplinaire .p.74 . 

. 12 صافٌ بلعيد، دركس في اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة، مرجع سابق، ص  3
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: كمسـره الإجرائلّ   ععي العّغة اللّطبيقلّ 5.2.3
بسرٌ ابؼعطيات اللٌسانيٌة النٌظريةٌ بدسار تطبيقيٌ في معابعة ابؼشاكل اللٌغويةٌ لتحقيق ابؼمارسة 

:  لأجرأة لعلم اللٌغة التٌطبيقيٌ االلٌغويةٌ، كفيما يلي إ هار لبعد 
 الانطلبؽ من الأخذ في ابغسباف الطلٌب ابػارجيٌ أك ابػدمة ابؼراد منها تقدبيها في ميداف ما. 
  ٌإفُ لغة لسانيٌة علميٌة العمل على برويل الطلٌب ابػارجيٌ ابؼوجٌو للٌسافٌٓ التٌطبيقي. 
  أشكلةProblématisation القضيٌة موضوع التٌدخل كتأطنًىا لسانيٌا بالأعماؿ 

 .السٌابقة في ابؼيداف، كبرديد الغرض مع الأخذ بعنٌ الاعتبار دائما الطلٌب ابػارجيٌ 
 الغرض/ برليل ابؼوضوع. 
 النٌتائج ابؼتوصٌل إليها على طالب ابػدمة/ اقتراح ابغلوؿ. 
  تصديق النٌتائج عن طريق التٌتمبٌت من مدل صحٌتها بوضعها على بؿكٌ ابؼمارسة ابؼيدانيٌة كفق

 .1"ابؼطلوب إبقازه

                                                           
  .14ص مرجع سابق، بؿاضرات في اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة، بؿمٌد خاين،   1
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  : (didactic)–النّشأة كاللّطوّر–  اللّععيميّة  3.3
 : النّشأة–أ 

 ذلك لأفٌ ؛شهدت التٌعليميٌة عبر مسارىا التٌاربىيٌ تطوٌرا ىائلب خاصٌة في العصر ابغديث
الأخنً عرؼ الكتمنً من التٌحوٌلات على مستويات عدٌة أثرٌت على ىذا ابغقل، كالأبرز فيها 

استعمل مصطلح "كمن البديهيٌ أنوٌ لكلٌ علم أصوؿ كمرجعيٌات، كقد  .ىو التٌكنولوجيٌ 
 أخذ يبرز بقوٌة في مقابل تراجع مصطلح ث وي؛1"ـ1961تعليميٌة اللٌغة أكٌؿ مرةٌ سنة 

 ىذا ابؼصطلح الأخنً الٌذم زامن التٌركيز فيو على إعداد ابؼعلٌمنٌ معرفيٌا أكتمر فانصبٌ ؛التٌربية
بسكٌن ابؼعلٌم من ابؼادٌة الٌتي يعلٌمها، كمن معرفتو بدحتول منهج ىذه ابؼادٌة، "الاىتماـ على 

 ابؼوىبة الشٌخصيٌة، كفنػٌيٌات قيادة الصٌفٌ كإدارتو، تأمينا للنٌظاـ إفُككاف تعليم ابؼادٌة يستند 
الوعي بأبنيٌة البحث في منهجيٌة تعليميٌة   ىو أفٌ ،ما يتمنً الانتباه وقيقةك. 2"كالانضباط

   را في وركيٌتو بشكل كبنً في العقود الأخنًة، فتوجٌهت ابؼدارس على كٌ اللٌغات قد عرؼ تط
إفُ تعميق البحث من أجل تطوير الرٌؤية البيداغوجيٌة سعيا إفُ ترقية  اختلبؼ مشاربها

ما جعلها تكتسب الشٌرعيٌة العلميٌة لتصبح "الأداءات الإجرائيٌة في تعليميٌة اللٌغات، كىذا 
فرعا من مباوث اللٌسانيٌات من جهة، كعلم النٌفس من جهة أخرل، فاوتلٌت مكانتها 

 .3"لأدارة بنٌ العلوـ الإنسانيٌة
كبالتفاتة سريعة إفُ مصطلح التٌعليميٌة ك ركؼ نشأتو في علم اللٌغة ابغديث، بقد   

ؿ اء بعيد عن ىذا الطرٌح تسكغنً قد ونٌٌ ابؼصطلح كبعتمو من جديد،  M.F Mekeyمكام
بعيدا عن ابغقل ، مستقلٌ بذاتوالكتمنًكف عن إمكانيٌة ابغديث عن تعليميٌة اللٌغات كعلم 

بروٌلات جذريةٌ كفكريةٌ أبٌنها ىو انتقاؿ التٌركيز " كصاوب بركز مصطلح التٌعليميٌة. اللٌسافٌٓ 
 بحيث يوصف موقف ابؼتعلٌم في  لٌ ىذه ؛في العمليٌة التٌعليميٌة التٌعلٌميٌة من ابؼعلٌم إفُ ابؼتعلٌم

 لأنوٌ يتضمٌن مشاركتو في إنتاج ابؼعلومة، كليس بؾرٌد ؛سٌلبيٌ اؿفعٌاؿ لا اؿنٌشط كاؿالتحوٌلات ب
كقد بروٌلت النٌظرة إفُ ابؼعارؼ . متلقٌ ييشحن بابؼعارؼ بعيدا عن الاستعماؿ الو يفيٌ ابغيٌاتيٌ 

                                                           
. 12، ص 1999 كزارة التٌربية الوطنيٌة، التٌعليميٌة العامٌة كعلم النٌفس، ابعزائر  1
. 17، ص 2006 ،1، دار النٌهضة العربيٌة، بنًكت، ط1أنطواف صياح، تعليميٌة اللٌغة العربيٌة، ج  2
، 1ط، ديواف ابؼطبوعات ابعامعيٌة، ابعزائر، "وقل تعليميٌة اللٌغات: دراسات في اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة"أبضد وسافٌٓ،   3

 .130، ص 2000
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 الٌتي تدكر عليها العمليٌة التٌعليميٌة، ففي ابؼاضي كانت ىذه ابؼعارؼ بضاعة بيتلكها ابؼعلٌم،
كبهتهد في نقلها بفنٌ ككضوح إفُ التٌلميذ الٌذم كاف عليو أف يعيد إنتاجها متمبتا أنوٌ تلقٌنها 

 كليس ،إذ ىي بؾاؿ بحث يعنى بقضايا التٌعليم كلٌها؛ 1"كتسلٌمها، كأنوٌ قادر على إعادة بسريرىا
 .تعليم اللٌغات فحسب

 : المفهوـ–ب 
تعدٌدت مسمٌياتها في تعٌليميٌة بصلة من النٌقوؿ كالتٌربصات، كاؿ لقد بذمٌعت ووؿ كلمة 

كبصعا  (تعليميٌة)بػ ما يعرؼفمنها " ديداكتيك"ابؼترجم إفُ  مقابل ابؼصطلح الأجنبيٌ 
 كمنها ما ينقلها نقلب ورفيٌا إفُ العربيٌة فيقوؿ ،(تعلٌميٌة) بػىاتعليميٌات، كمنها ما ييترجم

 الٌتي اشتقٌت  didacticsالأصل اللٌغومٌ للتٌعليميٌة إفُ ديداكتيك "كيرجع . (ديداكتيك)
 didaskein الٌذم جاء من الأصل  didacticosبدكرىا من الكلمة اليونانيٌة ديداكتيكوس 

 .2" كتكوين enseignementكىو يعني بؾرٌد تعلٌم 
، كىذا راجع إفُ تعدٌد التٌربصات، كمن بنٌ ىذه  في معناىا فقد اختيلًف،ا  أمّـ اصطلاحن 

علم التٌدريس، علم التٌعليم، التٌدريسيٌة، تعليميٌات، تعليميٌة، على أفٌ ابؼسمٌى "ابؼسمٌيات 
كفيما يلي سنذكر أىمٌ التٌعريفات ، 3"ت التٌربويةٌاالأخنً ىو الأكتمر شيوعا كتداكلا في الأدبيٌ 

 :الٌتي كضعها الباوتموف في ىذا المجاؿ
الدٌراسة العلميٌة لطرائق التٌدريس كتقنياتو، كلأشكاؿ تنظيم والات التٌعلٌم "  التٌعليميٌة ىي 

إنوٌ بزصٌص يستفيد من ... الٌتي بىضع بؽا ابؼتعلٌم بغية الوصوؿ إفُ برقيق الأىداؼ ابؼنشودة
كبىتار منها ما يناسب ... اللٌسانيٌات، علم الاجتماع، التٌربية: متملمن عدٌة وقوؿ معرفيٌة 

الدٌراسة العلميٌة " كىي كذلك ،4"ليؤسٌس عليها بناء بزصٌص جديد في ميداف التٌدريس
لسنًكرات التٌعليم كالتٌعلٌم قصد تنظيم ىذه السٌنًكرة بكيفيٌة بيكن معها اكتساب ابؼفاىيم 

                                                           
  .17، مرجع سابق، ص1، تعليميٌة اللٌغة العربيٌة، ج  أنطواف صياح 1

2  hachette, le dictionnaire du francais,Ed,ENAG ALGER 1992 . P494 . 
 .18 ـ، ص2007، 1بشنً أبرير، تعليميٌة النٌصوص بنٌ النٌظريةٌ كالتٌطبيق، عافَ الكتب ابغديث، الأردف، ط  3
 .71-70ـ، ص2001 بشنً أبرير، في تعليميٌة ابػطاب العلميٌ، بؾلٌة التٌواصل، جامعة عنٌابة، جواف 4
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التٌعليميٌة دراسة نظريةٌ كتطبيقيٌة للفعل البيداغوجيٌ، " كتعني .1"كابؼواقف ابٌذاه الذٌات كالمحيط
 .2"في تفاعل ابؼعلٌم كابؼتعلٌم مع الوضعيٌة التٌعليميٌة كالتٌقنيٌات ابؼستعملة

 للتٌعليميٌة، بيكن القوؿ إفٌ التٌعليميٌة دراسة علميٌة لفة الذكٌر  من خلبؿ التٌعريفات السٌا
 بتنظيم العمليٌة التٌربويةٌ التٌعلٌميٌة بكلٌ مكوٌناتها كأسسها، من أىداؼ كبؿتويات عنىمنظٌمة تي 

كما أنٌها تدرس العلبقة التٌفاعليٌة بنٌ ابؼعلٌم . قوفٔكتكمضامنٌ كطرائق تعليميٌة ككسائل تربويةٌ 
 إذ أنٌها لا تنحصر في بؿتول التٌدريس متملب، أك في ؛كابؼتعلٌم، كتبحث في موضوعات عدٌة

كىذا يعني أفٌ   كإبٌما تشمل بصيع أبعاد كمكوٌنات العمليٌة التٌعليميٌة التٌعلٌميٌة،،الطرٌيقة فحسب
:" ابؼتخصٌص في بؾاؿ التٌعليميٌة بيكن أف يطرؽ العديد من الإشكالات كابؼوضوعات أبٌنها

 ٌكذلك من ... (قدراتهم خصوصيٌاتهم النٌفسيٌة كالاجتماعيٌة، سنٌهم،) معرفة عيٌنة ابؼتعلٌمن
أجل معرفة ووافز التٌعلم كدكافعو، كعلبقة ابؼتعلٌم بابؼادٌة الٌتي يدرسها، كطبيعة الصٌعوبات 

. الٌتي تواجهو أثناء تعلٌمها
 (...طبيعة تكوينو، كخصائصو النٌفسيٌة كابؼعرفيٌة، كطرائق تبليغو بؼادٌتو): ابؼعلٌم .
 تهتمٌ التٌعليميٌة بدحتول التٌدريس، من ويث ابؼعارؼ الٌتي تيدرس كتنظيمها: المحتول .
 توفٌر الوسائل فيهاك، نظامها، (ابؼدينة أك الريٌف) من ويث موقعها: مؤسٌسة التٌعليم .
 كىل ىي ؟ىل ىي عامٌة أـ خاصٌة أـ إجرائيٌةالتٌربويةٌ، نوع الأىداؼ أم :  الأىداؼ 

تركٌز على مهارات عامٌة أـ مهارات معيٌنة؟ 
 كابؼقصود بها كلٌ ما يقوـ بو ابؼعلٌم من أجل تبليغ ابؼعارؼ للمتعلٌم: الأنشطة .
 كتتمتٌمل في الكتب كابؼطبوعات كالصٌور كالأشرطة: الوسائل. 

 

                                                           
، 1 سافَ اكويندمٌ، ديداكتيك ابؼسرح ابؼدرسيٌ من البيداغوجيا إفُ الدٌيداكتيك، دار التمقٌافة، الدٌار البيضاء، ط 1

 .127ـ، ص 2001
ـ، 2015، 1مصر، ط- ابعيلبفٌِ بن يشو، دراسات في اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة، دار الكتاب ابغديث، القاىرة 2
 .210ص
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 كيقصد بها مدل برقٌق الأىداؼ ابؼسطرٌة، كنسبة ىذا التٌحقٌق، كأىمٌ التمغٌرات : النٌتائج
 .1"كمكمنها

، تنصبٌ البحوث الدٌيداكتيكيٌة على دراسة الوضعيٌات التٌعليميٌة، كالتٌفاعل بنٌ  كمنو 
دكر ابؼعلٌم ىو  ويث يكوف فيها ابؼتعلٌم الفاعل الأساس، بدعنى أفٌ ؛ أركاف ابؼتملٌث الدٌيداكتيكيٌ 

، كبرديد الطرٌيقة قتسهيل عمليٌة تعلٌم التٌلميذ بتصنيف ابؼادٌة التٌعليميٌة تصنيفا يناسب واجات"
كىذا يتطلٌب . كبرضنً الأدكات الضٌركريةٌ كابؼساعدة على ىذا التٌعلٌم ابؼلبئمة لتعلٌمو،

ككلٌ ىذا . ابؼناسبة الاستعانة بعلم النٌفس بؼعرفة ابؼتعلٌم كواجاتو، كالبيداغوجيا لتحديد الطرٌائق
 .2"من أجل برقيق أىداؼ العمليٌة التٌعليميٌة

 : بين اللّععيميّة كتععيميّة العّغـت  4.3
 عموما كتعليميٌة اللٌغات على كجو ابػصوص بؾالا خصبا la didactique  تعتبر التٌعليميٌة 

ارس عليها ابغصيلة ابؼعرفيٌة اللٌسانيٌة، كبؽذا  للدٌراسات اللٌسانيٌة، إذ بستٌمل الأرضيٌة الٌتي بسي
 من ويث إنٌها ،مركز استقطاب بلب منازع في الفكر اللٌسافٌٓ ابؼعاصر"أصبحت التٌعليميٌة 

 ككما سلف الذكٌر فيما تقدٌـ .3"ابؼيداف ابؼتوخٌى لتطبيق ابغصيلة ابؼعرفيٌة للنٌظريةٌ اللٌسانيٌة
فاللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة ىي العلم الٌذم يبحث في التٌطبيقات الو يفيٌة البراغماتيٌة " عرضو،

 كىي بهذا تيبلور .4"تعليمها للنٌاطقنٌ بها كلغنً النٌاطقنٌ بهاكمن أجل تعلٌمها  التٌربويةٌ للٌغة،
كتبحث في النٌتائج ابؼطبٌقة على ، الٌذم تقتضيو النٌظرياٌت اللٌسانيٌة فعلب ابعانب التٌطبيقيٌ 

 قد وظي باىتماـ  التٌعليميٌةاؿ مجالواقع من خلبؿ اختبارىا كتدقيق بـرجاتها، كبهذا يكوف
.  بالغ من الدٌارسنٌ كالقائمنٌ عليو كأصحاب الشٌأف اللٌسافٌٓ كالتٌعليميٌ 

                                                           
 .15-10بشنً أبرير، تعليميٌة النٌصوص بنٌ النٌظرية كالتٌطبيق، مرجع سابق، ص:  ينظر 1
مصطلحات : معجم علوـ التٌربية"عبد اللٌطيف الفارابي، بؿمٌد آيت بوي، عبد العزيز الغرضاؼ، عبد الكرفٔ غريب،   2

   .256ص  ،10-9، سلسلة علوـ التٌربية "البيداغوجيا كالدٌيداكتيك
، ديواف ابؼطبوعات ابعامعيٌة، ابعزائر، –وقل تعليميٌة اللٌغات–  أبضد وسافٌٓ، دراسات في اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة 3 

. 130، ص 2000
 .74 ، ص1987د ط، مازف الوعر، دراسات لسانيٌة تطبيقيٌة، دار طلبس، دمشق، : ينظر 4 
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ىو دراسة الشٌركط اللٌبزـ " فابؼوضوع الأساسيٌ للتٌعليميٌة "Brousseau بركسو"  كوسب 
توفٌرىا في الوضعيٌات أك ابؼشكلبت الٌتي تيقترح للتٌلميذ قصد السٌماح لو بإ هار الكيفيٌة الٌتي 

 كدراسة التٌفاعلبت الٌتي تربط بنٌ أطراؼ ابؼتملٌث ،1"رفضهاميشغل بها تصوٌراتو ابؼتماليٌة أك 
كفي  لٌ ىذا ابؼسعى، تكاثفت ابعهود من أجل ترقية ابغصيلة ابؼعرفيٌة العلميٌة، . التٌعليميٌ 

كدراسة الطرٌؽ النٌاجعة في وقل التٌعليميٌة، لتكتسب الشٌرعيٌة في كونها علما مستقلٌب لو 
 .مفاىيمو الأساسيٌة كمرجعيٌتو ابؼعرفيٌة كأدكاتو الإجرائيٌة
بدٌ   بدعطيات وقل معرفٌي كاود، بل لا  كلا يكتفي ابؼنشغل في إطار التٌعليميٌة بالإواطة

يداف الٌذم تتبلور فيو بشرة  افَمن أف تتنوعٌ دراياتو ابؼعرفيٌة كالنٌفسيٌة كالاجتماعيٌة، فالتٌعليميٌة ىي
 إذ طبيعة ؛التٌكامل بنٌ كتمنً من التٌخصٌصات ابؼعرفيٌة باختلبؼ ابٌذاىاتها كبؾالات اشتغابؽا

عاده الذٌىنيٌة كالنٌفسيٌة بيعيش بكل أ"الٌذم موضوعها الكامنة في التٌعامل مع ابؼتعلٌم 
ابغقوؿ ابؼعرفيٌة ابؼختلفة لبناء ب كالبحث في طرؽ التٌوصيل تتطلٌب الارتباط الوثيق ،2"كابعسديةٌ

كيتبنٌٌ من ىذا أفٌ التٌعليميٌة ميداف فسيح .  كالعمل على بساـ تطبيقها،نظريةٌ علميٌة متكاملة
يراىن في بقاوو على ابعمع بنٌ بشار علوـ بـتلفة، تتقاطع لتصنع الفارؽ، كتتٌحد لبلوغ 

.  ابؽدؼ
  ككأمٌ نشاط تعليميٌ، يستند تعليم اللٌغة على بؾموعة من ابؼبادئ كالأسس النٌفسيٌة 

فتعليميٌة اللٌغات وقل تعليميٌ تربومٌ، يهدؼ إفُ بفارسة اللٌغة بشكل  كالتٌربويةٌ كاللٌسانية،
يركٌز على القضايا العلميٌة كويومٌ ك يفيٌ باستحداث طرؽ كأساليب فعٌالة تؤدٌم الغرض، 

 كقد نشأ ىذا ابغقل في رواب اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة الٌتي علٌم اللٌغات،تابؼرتبطة بطرائق تعليم ك
 بتدريس اللٌغة كتنمية مهارات الكتابة كالقراءة، كالبحث في الطرٌؽ كالتٌقنيٌات التٌعليميٌة عنىتي 

اد طبعا على النٌظرياٌت اللٌسانيٌة فلتقدفٔ أفضلها بساشينا كمتطلٌبات ابؼتعلٌم كالعصر، بالاست
كالوسائل الٌتي تساىم في بناء الاكتساب اللٌغومٌ للنٌاطقنٌ بلغة ما أك لغنً النٌاطقنٌ بها، 

 كربطها بسلوكات ابؼعلٌم كابؼتعلٌم، ككذا ،كاكتشاؼ البنى اللٌغويةٌ في التٌواصل الكتابٌي كالشٌفومٌ 
تعليميٌة اللٌغات عامٌة كاللٌغات الأجنبيٌة "الكشف عن آليٌات تعلٌم اللٌغة كطرؽ تبليغها، فػػػػ

                                                           
. 136، ص 2016، جواف 4 زكليخة علٌبؿ، التعليميٌة ابؼفهوـ النٌشأة كالتٌطور، بؾلٌة الآداب كاللٌغات، العدد  1
 .52 بؿمود فهميٌ وجازمٌ، علم اللٌغة العربيٌة، دار غريب للطبٌاعة كالنٌشر، د ط، د ت، ص  2
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ليست معطى " كإذا سلٌمنا عىرىضنا أفٌ اللٌغة .1"ت التٌطبيقيٌةابخاصٌة ىي الوريث الشٌرعيٌ للٌسافٌٓ 
  ،2"سابقا لعمليٌة التٌعلٌم، كإبٌما اللٌغة يكوٌنها ابؼتعلٌم برغبتو الذٌاتيٌة في اكتساب نسق لغومٌ معنٌٌ 

  .فنحن ىنا أماـ تساؤلات تستدعي اعتماد ابؼسوٌغات الكافية للئجابة عنها
بنٌ البنى اللٌغويةٌ الفطريةٌ كبنٌ طريقة اكتسابها علبقة "كمن أىمٌ تلك ابؼسوٌغات إدراؾ أفٌ 

كبطبيعة . 3"بدٌ من اكتشافها كإعادة صياغتها صياغة علميٌة دقيقة قارةٌ، كقواننٌ ضمنيٌة لا
تتوثٌق   لغة من لغات العافَ مهارات أربع، ىي الاستماع كالمحادثة كالقراءة كالكتابة،ابغاؿ،

مهارة الاستماع بالمحادثة كالكتابة بالقراءة، كترتبط ابؼهارات الأربع بصعا ارتباطا كثيقا يغذٌم 
من أجل إنتاج اللٌغة ابؼنطوقة كابؼكتوبة كبرقيقا للتٌواصل الفعٌاؿ، كفي سياؽ بعضها بعضا، 

الاستماع، ثمٌ : ابغديث عن اكتساب اللٌغة، فإنوٌ يتمٌ اكتساب ىذه ابؼهارات تبعنا كالآتي
 .المحادثة، ثمٌ القراءة كأخنًنا الكتابة

:  اإسلمعـ .1

ما أتقنو   ىو مهارة مهمٌة بوتاجها الإنساف بؼواصلة أنشطة وياتو، كفنٌ من فنوف اللٌغة إذ
تلقي الأصوات بقصد، كإرادة "متعلٌم اللٌغة تيسٌر لو درب التٌعلم فأباف كبسكٌن كأفصح، كىو 

بوتاج ك كمعنى ذلك أف تلتقط الأذف أصوات النٌاطق بنيٌة الفهم كالتٌحليل، .4"فهم كبرليل
كما أفٌ القارئ . ذلك إفُ عمليٌات عقليٌة معقٌدة، تتآزر فيها مهارة السٌمع كقدرة التٌحليل

، كعيزٌزت بها العقوؿ؛ إذ كاف ييعتمد على  لتراثنا المجيد يدرؾ أنٌها ابؼهارة الٌتي نيقلت بها العلوـ
 :كتكمن أبنيٌة مهارة الاستماع فيما يلي. الراٌكم السٌمِّيع ابغافظ في نشر العلوـ كالتمقٌافات

 من خلبلو ابؼفردات " إذ يكتسب ابؼتعلٌم ؛الاستماع كسيلة بفتازة للتٌعلٌم كبخاصٌة تعلٌم اللٌغة
 كعن طريق الاستماع يستطيع الفرد تعلٌم ،5"كأبماط ابعمل كالأفكار كابؼفاىيم ابؼختلفة

 .لغتو الأٌـ كىو طفل
                                                           

1  Danielle Bailly, Didactique De L'Anglais T.2 . p 13. 
 .11أبضد وسافٌٓ، أثر اللٌسانيٌات التٌقابليٌة كالنٌصٌيٌة في ترقية تعليميٌة اللٌغة العربيٌة للنٌاطقنٌ بغنًىا، ص  2
، ابعزائر، 4ابغاج صافٌ، أثر اللٌسانيٌات في النٌهوض بدستول مدرٌسيٌ اللٌغة العربيٌة، بؾلٌة اللٌسانيٌات العدد عبد الرٌبضن   3

. 25، ص 1974
. 16 ، ص2017، 1 ابتساـ بؿفوظ أبو بؿفوظ، ابؼهارات اللٌغويةٌ، دار التٌدمرية، ابؼملكة العربيٌة السٌعودية، ط 4
. 16، ص نفسو ابؼرجع  5
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 برقيق التٌواصل كتنمية عمليٌة التٌفكنً من خلبؿ إشغاؿ العقل بكلٌ ما يقولو ابؼتحدٌث .
  تعليم الأشخاص ابؼكفوفنٌ، الٌذين يعتمدكف على آذانهم بالدٌرجة الأكفُ في العمليٌة

 . التٌعليميٌة
  ف ـتعزيز مهارة النٌقد كالتٌحليل، فابؼستمع ابعيٌد يتحرٌل كلبـ ابؼتحدٌث كبواكؿ التٌأكٌد

صحٌة كلٌ ما يقولو، فلب يسلٌم بكلٌ أقوالو، كيدرس ردٌات فعلو كوركاتو من خلبؿ 
 . كلماتو

 :المبـدثة .2

إنتاج الكلبـ مشافهةن ىو الآخر من ابؼهارات اللٌغويةٌ الٌتي بوتاجها ابؼتعلٌم للتٌواصل كتلبية 
ما يصدر عن الإنساف من صوت يعبٌر بو عمٌا بىتلج داخلو، بصورة "واجاتو، فالمحادثة ىي 

. 1"تعكس قدرتو على امتلبؾ الكلمة الدٌقيقة الٌتي تترؾ أثرنا في وياة الإنساف كتعبٌر عن نفسو
بدعنى قدرة الفرد على استخداـ الأصوات لتحقيق التٌواصل في مواقف ابغديث ابؼختلفة، كلأفٌ 

عمليٌة إدراكيٌة تتطلٌب دافعا كمضمونا "الكلبـ ىو ابعانب العمليٌ الشٌفهيٌ للٌغة فهو 
؛ أمٌا الدٌافع فهو السٌبب الٌذم دفع ابؼتكلٌم للحديث، كأمٌا ابؼضموف فهو فحول 2"كنظاما

ابغديث كمضموف الكلبـ، كأمٌا النٌظاـ اللٌغومٌ فمن خلبلو يترجم ابؼتكلٌم الدٌافع كابؼضموف 
كابؼتحدٌث ابعيٌد ىو من يقدٌـ مادٌة شفاىيٌة تعبٌر عن متطلٌباتو بشكل مناسب، . شفهيٌا

كيعرؼ ميولات مستمعيو، فيستخدـ اللٌغة ابؼناسبة الٌتي بسكٌنو من ذلك، كبيكن تلخيص أبنيٌة 
 : المحادثة في النٌقاط الآتية

  برقيق التٌواصل كبسكنٌ متعلٌم اللٌغة من التٌعبنً عن أفكاره كمشاعره على بكو يسمح لو
 .بإدارة شؤكنو

  ٌإتقاف النٌطق كإجادة الأداء اللٌغوم. 
 تعزيز التمقٌة بالنٌفس كالاستقلبؿ الذٌاتي، كتدعيم ابؼكانة الاجتماعيٌة. 
 التٌمكٌن من فنوف الإلقاء ابؼناسبة. 

                                                           
. 19-18رجع سابق، صـابتساـ بؿفوظ أبو بؿفوظ، ابؼهارات اللٌغوية،   1
 بؿمود وريرم، أثر التٌكنولوجيا ابغديتمة في تعليم اللٌغة العربيٌة للنٌاطقنٌ بغنًىا، مهارة المحادثة أبموذجا، بؾلة : ينظر 2

. 203ص  تيزم كزٌك،، 2بستٌملبت، جامعة مولود معمرم، العدد 
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: القراءة .3

القرآف، قرأه، يقرأه، يقرؤه، الأخنًة عن الزٌجاج، قػىرٍءنا، كقًراءىةن كقػيرٍآننا، كالأكفُ  قرأ":    لغة
عن اللٌحيافٓ، فهو مقركءه، كأبو إسحاؽ النٌحومٌ يسمٌي كلبـ الله تعافُ الٌذم أنزلو على نبيٌو 
صلى الله عليو كسلٌم قرآننا كفرقاننا، كمعنى القرآف معنى ابعمع، كبٌظي قرآنا لأنوٌ بهمع السٌور 

 .  1"فيضمٌها، كقرأت الشٌيء قرآننا، بصعتو، كضىمىمٍت بعضو إفُ بعل
كذلك في " اقرأ"فأكٌؿ لفظ نزؿ من الله سبحانو كتعافُ على نبيو الكرفٔ :  أمٌا اصطلبوا

رَأ بـِسْيِ ربٍَّكَ الَّذِم خَعَقَ  ﴿:قولو ىا بكتعدٌ القراءة من أىمٌ كسائل الاتٌصاؿ البشرمٌ، ؼ. 2﴾اِقػْ
مصدر من مصادر سعادتو كسركره، "كىي   وقائق بؾهولة،على كيتعرٌؼ  ابؼرءتنمو معلومات

كعنصر من عناصر شخصيٌتو في تكوينو النٌفسيٌ، كىي خنً ما يساعد الإنساف على التٌميز 
. 3"بالسٌلوؾ البشرمٌ 

القراءة تعني ابعمع كالضٌم، كالتٌتبع كالإبلبغ، كقد تكوف " :  كيعرفٌها بؿمد عدناف بقولو
القراءة من الكتاب نظرنا، أك من الذٌاكرة ابؼختزنة وفظنا، كقد تكوف جهرنا أك سراٌ، كقد تكوف 

كفيها تتحدٌد :" كما عرفٌها بؿمد وسني عبد البارئ. 4"استماعا كما في وديث بدء الووي
القراءة على أنهاٌ عمليٌة تعرٌؼ الرٌموز ابؼكتوبة كنطقها، كتربصة ىذه الرٌموز إفُ ما تدؿٌ عليو من 

. 5"معاف سواء أكانت معافٓ مفردة، أـ متٌصلة
، كتشبع واجاتو ق كأفهاـكودارـكعليو، فإفٌ القراءة كسيلة ينمٌي بها الفرد عقلو، توسٌع 

النٌفسيٌة كابؼعرفيٌة، كىي الركٌن الأساسيٌ في عمليٌة التٌعلٌم كالتٌعليم، كما أنٌها تقوٌـ اللٌساف كتهذٌبو 
كتقوٌـ النٌطق كتسهٌل ابغفظ، كىي أيضا عمليٌة عقليٌة يتمٌ فيها تفسنً كتربصة كإدراؾ الرٌموز 

. ابؼكتوبة إفُ أصوات منطوقة كمفهومة من طرؼ القارئ

                                                           
 .50، ص12المجلٌد ، "قرأ"، مادة مرجع سابق ابن منظور، لساف العرب، 1
 .01 العلق، الآية  سورة2
 .36 فهد خليل زايد، أساليب تدريس اللٌغة العربيٌة بنٌ ابؼهارة كالصعوبة، دار البازكرم، الأردف، عماف، ص3
 .12ـ، ص1998، 4 بؿمد عدناف سافَ، القراءة أكلا، دار الفكر ابؼعاصر، ط4
، ابؼكتب العربٌي (الإعداديةٌ كالتماٌنويةٌ) وسني عبد البارم، عنصر الابٌذاىات ابغديتمة لتدريس اللٌغة العربيٌة في ابؼرولتنٌ 5

 .145، ص1ابغديث للنٌشر كالتٌوزيع، الإسكندرية، مصر، ط



 .الدّرس العّسـنلّ بين اللّطبيقـت العّغويةّ كتععيميّة العّغـت            .الفصل الأكّؿ
 

  57 

 :الكلـبة .4

 كالتٌدكين التٌحرير مستول إفُ الانتقاؿ من صاوبها اللٌغويةٌ الٌتي بسكٌن ابؼهارات من الكتابة
 قيد، كالكتابة صيد فالعلم التٌقيٌيد، برتاج كمعلومات أفكار بؾرٌد مكتسباتو كانت أف بعد

علميٌة آليٌتها الرٌسم بابغركؼ، ىدفها أف يعبٌر الطاٌلب عن تلك ابؼفاىيم كابؼعافٓ "كىي 
 نصٌ  إفُ ابؼسموع برويل على القدرة بدعنى ؛1"كالتٌخيٌلبت الٌتي بزتلج الذٌات الإنسانيٌة

 دكف الكتابة على قادر كىو بىلق فَ الإنساف لأفٌ  كابؼمارسة التٌدرٌب يفرض ما ىذاك مكتوب،
 السٌلبمة تضمن قواعد بؾموع إفُ بىضع الكتابة على كالتٌدرٌب تعلٌمها، في كالاجتهاد ابؼتمابرة

 في تتداخل كالصٌحيح، الاكتساب معاينً فقد ابؼتعلٌم بذاىلها فإف الكتابيٌة، ابؼمارسة في
: يلي فيما تكمن العامٌة الأسس من بؾموعة ابؼهارة ىذه اكتساب
 ابغركؼ كترتٌب ترل كالعنٌ كتدقٌق تسمع فالأذف كالسٌمع، النٌظر ستيوا ضافرت. 
 ذىنيٌة عمليٌة ىي بل فقط، ابؼسموع بررير عمليٌة ليست فالكتابة كالتٌحليل، التركٌيز 

 .كالتٌركيز الانتباه تستدعي
 ابؼناسبة ابعلوس ككضعيٌة اليدكيةٌ ابؼركنة .

، "ابػطٌ "كلقد أدرؾ علماء اللٌغة العربيٌة القدامى أبنيٌة الكتابة، فأشاركا إليها بدصطلح 
كاىتمٌوا بسلبمة اللٌغة ابؼكتوبة لأنٌها من أىمٌ الدٌلالات اللٌغويةٌ الٌتي برفظ ابؼعلومات كابؼعارؼ 

ليس ىذا فحسب، بل إتقاف الكتابة مرتبط أبٌيا ارتباط بالتٌعلٌم عبر اختلبؼ . عبر العصور
 .2"كلكلٌ مرولة جوانب أبنيٌة خاصٌة تيبنى على ما سبق، كتهيٌئ بؼا سيأتي"مراول وياة الفرد، 

                                                           
واتم وسنٌ البصيص، تنمية مهارات القراءة كالكتابة، استراتيجيٌات متعددة للتٌدريس كالتٌقوفٔ، منشورات :  ينظر 1

 .57، ص 2011ابؽيئة العامٌة السٌورية للكتاب، كزارة التمقٌافة، دمشق، 
 .30ابؼرجع نفسو، ص   2
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:   المثعّح الدّيداكليكلّ  5.3
   ترتكز العمليٌة التٌعليميٌة التٌعلٌميٌة على ثلبثة عناصر رئيسة، كلٌ منها يكمٌل الآخر، 

كابؼعركفة في السٌاوة التٌعليميٌة التٌربويةٌ بابؼتملٌث الدٌيداكتيكيٌ، الٌذم يصفو عليٌ آيت أكشاف أنوٌ 
ٌـ لوضعيٌة جدٌ معقٌدة" . ابؼعلٌم كابؼتعلٌم كابؼعرفة  في إطاره العلبقة بنٌددٌ حتت ويث ؛1"ىيكل عا

 .2"علبقة نوعيٌة تتأسٌس بنٌ ابؼدرٌس كابؼتعلٌم كابؼعرفة في بؿيط تربومٌ معنٌٌ كزمن بؿدٌد"كىي 
فتواجد ابؼعلٌم كابؼتعلٌم في مكاف كزماف كاود يدفعهما بالضٌركرة للتٌواصل كبناء علبقات 
. تفاعليٌة ينشأ عنها الاكتساب ابؼعرفٌي كبروٌلات بردث داخل العمليٌة التٌعليميٌة التٌعلميٌة
ىذه ؛    إفٌ التٌواصل الإبهابٌي بنٌ ابؼعلٌم كابؼتعلٌم من شأنو أف يبني العلبقة السٌليمة بينهما

فق أقطاب ابؼتملٌث التعليمي خلبؿ بناء الوضعيٌات التٌعليميٌة االعلبقة الٌتي تقوـ على مدل تو
بؽذا النٌسق من التٌفاعلبت عوامل خارجية مؤثرٌة ك" التٌعلٌميٌة في برقيق التٌفاعل الإبهابٌي ابؼتممر،

 ىذه الأخنًة الٌتي ،3"تتشكٌل خلبؿ عمليٌة تفاعليٌة كتبرز على شكل مدخلبت كبـرجات
بردٌد ملبمح دخوؿ ابؼتعلٌمنٌ كخركجهم، كالتٌغنًٌات الٌتي تطرأ على ابؼتعلٌم بعد بفارستو للفعل 

الغايات الٌتي ربظها القانوف التٌوجيهيٌ للتٌربية، كالمحدٌدة في الدٌليل ابؼرجعيٌ "التٌعليميٌ، بدعنى 
 ؛4"ييترجم ابؼلمح إفُ كفاءات تسعى كل مادٌة دراسية إفُ إرسائها عند ابؼتعلٌم ؼلبناء ابؼناىج،

أم مدل برقيق الأىداؼ ابؼعرفيٌة كالنٌفسيٌة كالسٌلوكيٌة كالوجدانيٌة ابؼسطرة خلبؿ رسم ابؼناىج 
 .كتأطنًىا
:  أقطـب المثعّح الدّيداكليكلّ  1.5.3

 إفٌ بقاح العمليٌة التٌعليميٌة التٌعلٌميٌة رىنٌ بقاح ابؼمارسة الدٌيداكتيكيٌة، كلا يتأتٌى ذلك إلٌا 
بدٌ بؽذه العناصر   إذ لا؛ببناء العلبقات التٌفاعليٌة السٌليمة بنٌ رؤكس ابؼتملٌث التٌعليمي التٌملبثة

أف تتكاتف كتتكامل برقيقا للؤىداؼ التٌعليميٌة ابؼرجوٌة، كتتمتٌمل أقطاب ابؼتملٌث الدٌيداكتيكيٌ 
:  فيما يلي

                                                           
. 22 ص ،ـ1998، 1ابؼغرب، ط   دار التمقٌافة، البيضاء، عليٌ آيت أكشاف، اللٌسانيٌات كالدٌيداكتيك، 1
.  ابؼصدر نفسو، الصٌفحة نفسها 2
عابد بوىادمٌ، برليل الفعل الدٌيداكتيكيٌ مقاربة لسانيٌة بيداغوجيٌة، بؾلٌة دراسات العلوـ الإنسانيٌة :  ينظر3 

. 370، ص 2، العدد 39كالاجتماعيٌة، المجلٌد 
. 03، ص 2016الوثيقة ابؼرافقة بؼنهاج اللٌغة العربيٌة، مرولة التٌعليم ابؼتوسٌط، كزارة التٌربية الوطنيٌة :  يينظر 4
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 : المععّي - أ

 بحيث لا تقوـ قائمة ؛ىو من أىمٌ دعائم العمليٌة التٌعليميٌة التٌعلٌميٌة كبؿرٌؾ الفعل التٌعليميٌ    
 بؽا دكف قائدىا كمدبرٌىا كالدٌليل فيها، كبؽذا اكتسب ابؼعلٌم ابؼكانة العظيمة في ىذه العمليٌة،
بدكنو لا يكتمل ابؼتملٌث الدٌيداكتيكيٌ، كلأنوٌ كذلك، كجب عليو أف يكوف مستعدٌا للقياـ 

أف "فابؼفركض . بهذه ابؼهمٌة الشٌاقة كالنٌبيلة، وتٌّ يكوف في مستول الأمانة ابؼلقاة على عاتقو
كبيتلك  .1" قادرا على التٌحكم في آليٌة ابػطاب التٌعليميٌ ،يكوف مهيٌأ علميٌا كبيداغوجيٌا

القدرة الذٌاتية في اختيار ابؼضامنٌ كطرائق تعليمها، كما بهب أف بوسن استغلبؿ الوسائل 
 كعليو، توجٌو الاىتماـ إفُ ىذا .التٌعليميٌة ابؼساعدة على التٌبليغ ابعيٌد كالتٌاـ استغلبلا جيٌدا

العنصر ابغيومٌ كوظي بعناية كبنًة في ابؼشركع التٌربومٌ التٌعليميٌ، كىو في عرؼ الأكائل الشٌيخ 
 وريصا على ،ابؼصلح الٌذم لا تيتممر جهوده إلٌا إذا كاف ىو نفسو قومٌ الإبياف بأفكاره

عن طريق السٌلوؾ العلميٌ قبل الإتياف عليها من ابعانب "تأصيلها كزرعها في نفوس متعلٌميو 
  .2"النٌظرمٌ، كىو ما يتطلٌب إعداد ابؼعلٌم إعدادا اجتماعيٌا كعلميٌا

فابؼقومات "كابؼعلٌم النٌاجح ىو الٌذم تتوفٌر فيو بصلة من ابػصائص ابؼعرفيٌة كالشٌخصيٌة، 
الٌتي تبدك في موقف ابؼعلٌم، كقدرتو على الاتٌصاؿ الأساسيٌة للتٌدريس إبٌما ىي تلك ابؼهارة 

بطلٌببو، ككيفيٌة وديتمو معهم، كقدرتو على التٌصرؼ في إجاباتهم كبراعتو في استمالتهم، 
كبناءن على ىذا، بيكن القوؿ إفٌ مهمٌة ابؼعلٌم لا تكمن في ، 3"كمقدرتو على النٌفاذ إفُ قلوبهم

ابؼخطٌط كابؼرشد " تزكيد ابؼتعلٌم بابعانب ابؼعرفٌي فقط، بل الأعظم من ذلك أف يكوف بدتمابة
كما عليو أف يفهم ابؼتعلٌم نفسيٌا كاجتماعيٌا، كيساعده . 4"كابؼسنًٌ كابؼوجٌو لعمليٌات التٌعلم

                                                           
 .105 سامية جبٌارمٌ، بؿاضرات في اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة كتعليميٌة اللٌغات، جامعة ابعزائر، ص1
 دار الكتاب العربٌي، ابعزائر، ،1 جبؿمٌد بن بظينة، أسس مشركع النٌهضة عند الإماـ عبد ابغميد بن باديس،:  ينظر2
. 202، ص 2014، 1ط
أساليب تدريس التٌربية الإسلبميٌة، دار الشٌركؽ للنٌشر كالتٌوزيع،   طو عليٌ وسنٌ الدٌليميٌ، زينب وسن بقم الشٌمرمٌ،3

. 40، ص 2003عماف، الأردف، 
 تنويع التٌدريس في الفصل، دليل ابؼعلٌم لتحسنٌ طرؽ التٌعليم كالتعلٌم، مكتب يونسكو الإقليميٌ للتٌربية في الدٌكؿ 4

. 156، ص2008العربيٌة، بنًكت، 
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على مواجهة ابؼواقف كمقابلة الشٌدائد باعتباره مالك ابؼعرفة كمبلٌغ الرٌسالة، ىذا كلٌو إعدادا 
.  بل للحياة،للمتعلٌم ليس للبمتحاف فقط

 : الملععّي - ب

من " إذ أصبحت التٌعليميٌة توفِ اىتماما لو ؛يعدٌ ابؼتعلٌم بؿور العمليٌة التٌعليميٌة التٌعلٌميٌة   
مع مراعاة ىذه ابػصائص في بناء  كالوجدانيٌة، كالفرديةٌ، خلبؿ النٌظر في خصائصو ابؼعرفيٌة،

فإشراؾ ابؼتعلٌم كتفعيلو في  .1"المحتويات التٌعليميٌة، كاختيار الوسائل التٌعليميٌة كطرائق التٌعليم
ييوصف ؿً يز من ابؼعلٌم إفُ ابؼتعلٌم، ؾانتقل التٌر   كقدالعمليٌة التٌعليميٌة التعلٌميٌة ىو سرٌ بقاوها،
 لا ابؼتلقي السٌلبٌي، لأنوٌ يتضمٌن ،شًطً كالفعٌاؿالنَّ موقف ابؼتعلٌم في  لٌ ىذه التٌحوٌلات ب

مشاركتو في إنتاج ابؼعلومة، كليس بؾرٌد متلقٌ ييشحن بابؼعارؼ بعيدا عن الاستعماؿ الو يفيٌ 
كما بروٌلت النٌظرة إفُ ابؼعارؼ الٌتي تدكر عليها العمليٌة التٌعليميٌة، ففي ابؼاضي كانت  .ابغيٌاتيٌ 

ىذه ابؼعارؼ بضاعة بيتلكها ابؼعلٌم، كبهتهد في نقلها بفنٌ ككضوح إفُ التٌلميذ الٌذم عليو أف "
  .2"بسريػػػػػػػػػػػػػرىايعيد إنتاجها متمبتا أنوٌ تلقٌنها كتسلٌمها، كأنوٌ قادر على إعادة 

كما أصبحت ابؼقاربات ابعديدة تعمل على برفيز ابؼتعلٌم كاستفزازه كتعزيز دافعيٌتو   
يز على اكتساب ابؼعرفة كتو يفها عمليٌا في مناوي ابغياة ابؼختلفة بعيدا عن ابغفظ ؾبالتٌر 

الآفٌِ، كىذا إبٌما يعتمد بالدٌرجة الأكفُ على ابغاجات النٌفسيٌة كابػصائص ابعسميٌة كالقدرات 
الفرصة لبناء معارفو بإدماج ابؼعطيات " تتيح لو ابؼقاربات ابعديدة ، كعليو.العقليٌة للمتعلٌم

 .، لأنوٌ ابؼستهدؼ الأكٌؿ في ىذه العمليٌة ابؼتشابكة3"كابغلوؿ ابعديدة في ابؼكتسبات السٌابقة
بعل – بإبهاز–سنستعرض  ضمن ىذا السٌياؽ، كنظرا للؤبنيٌة الكبنًة ابؼولاة للمتعلٌم،ك

:  خصائصو، كابؼتمتملٌة في ما يلي

                                                           
 .288، ص2000 د ط،سيٌد إبراىيم ابعبٌار، دراسات في تاريخ الفكر التٌربومٌ، دار ىناء للنٌشر، بنًكت، لبناف،  1
. 17، مرجع سابق، ص1تعليميٌة اللٌغة العربيٌة، ج اح، مأنطواف ص:  ينظر2
اللٌجنة الوطنيٌة للمناىج، مديريةٌ التٌعليم الأساسيٌ، مناىج السٌنة التماٌلتمة متوسٌط، الدٌيواف الوطنٌي للمطبوعات :  ينظر3

. 04ـ، ص2004ابعامعيٌة، ابعزائر، 
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 ابؼرولة العمرية ابغسٌاسة.* 
  ،كأف يكوف قادرا على برمٌل الصٌعاب "على ابؼتعلٌم أف بيتلك استعدادات لطلب العلم

، كالابتعاد عن بؾالس اللٌهو كالسٌفو،  كالتٌحدٌياٌت، كالصٌبر على ابؼشاؽ لتحصيل العلوـ
 .1"سن اختيار الرفٌيقيحكأف يتأدٌب مع معلٌمو، ك

 يعتبر موضوع الدٌافعيٌة :الدٌافعيٌة Motivation ضيع الٌتي برظى بالاىتماـ امن بنٌ أىمٌ ابؼو
ىي باتفٌاؽ الدٌراسات صفة أساسيٌة للتعلٌم ك العلماء كالباوتمنٌ في علوـ التٌربية، عندالبالغ 
ابؼتمنً الدٌاخليٌ  الدٌاخلية الٌتي تدفع الإنساف إفُ التٌعلم أكالقوٌة  ىيفالدٌافعيٌة . النٌاجح

 .ابغقيقيٌ الٌذم بوثٌ ابؼتعلٌم على إبقاز الفعل التٌعليميٌ التٌعلٌميٌ 
 ٌبىتلف ابؼتعلٌموف نفسيٌا كجدانيٌا كاجتماعيٌا كعقليٌا، إذ  ؛الفركقات الفرديةٌ بنٌ ابؼتعلٌمن

لا يتحقٌق فعليٌا إذا فَ نراع الاختلبفات كالاوتياجات التٌعليميٌة ابؼتنوٌعة "فالتٌعلم النٌشط 
 . فدرجة استيعاب ىذا متملب ليس بالضركرة ىي نفسها عند ذاؾ،2"بنٌ التٌلبميذ

  ابؼيولات البحتميٌة كالنٌفسيٌة كالاضطرابات الشٌعوريةٌ، فابؼتعلٌم في ىذه الفترة العمريةٌ تتجاذبو
  راىقػػػػػػػػػأك النٌفسيٌة الٌتي يسعى فيها افَ كتمنً من ابؼيولات سواءن العلميٌة رغبة في الاكتشاؼ،

، العائليٌة، كالتٌحرٌر من التٌبعيٌة *برقيق الاستقلبليٌة النٌفسيٌة، كرفل ابػضوع للوسط العائليٌ 
الأمر الٌذم يؤدٌم إفُ ودكث تغنًٌات على ابؼستول الشٌخصيٌ لاسيما في علبقتو ابعدليٌة 

                                                           
 ابؼتعلٌم ينتقل من مرولة تعليميٌة لأخرل عبر مراول عمريةٌ بـتلفة من الطفٌولة إفُ ابؼراىقة، كيػطلق علماء النٌفس مصطلح  *

أكىي ابؼرولة الٌتي يقترب فيها الطفٌل غنً النٌاضج من النٌضج ابعسميٌ . ابؼراىقة على ابؼرولة الٌتي تتوسٌط مرولة الطفٌولة كالرٌشد
مرولة بستدٌ من النٌضج ابعنسيٌ إفُ العمر الٌذم يتحقٌق "كالعقليٌ كالانفعافٌِ كالاجتماعيٌ؛ ويث يرل الباوث ىنًكليك بأنٌها 

عبد : بؼزيد من ابؼعلومات راجع. فيو الاستقلبؿ عن سلطة الكبار، كعليو فهي عملية بيولوجيٌة في بدايتها اجتماعيٌة في نهايتها
. مشكلة الطفٌولة ك ابؼراىقة. (1993)الرٌبضاف العيسومٌ، 

، 2004 ، فردوقيقة ابؼعلٌم كابؼتعلٌم بالفكر التٌربومٌ الإسلبميٌ، دار الكتاب ابغديث، الأ كامل عايد عبدكفٌٓ، : ينظر1
. 55-49ص 

. 164، ص مرجع سابق تنويع التٌدريس في الفصل، دليل ابؼعلٌم لتحسنٌ طرؽ التٌعليم كالتٌعلٌم، 2
 بسركز السٌلطة في يد الأب، كعدـ إتاوتو لباقي أفراد الأسرة فرصة مناقشة أمٌ قرار يتعلق بالأسرة كخاصٌة منهم  *

كمن الأسر من يستعمل العقاب . ك كذا ابغرماف العاطفيٌ جراٌء فقداف أود الأبوين أك كليهما. الأطفاؿ كابؼراىقنٌ
: البدفٌٓ في التٌربية الأسريةٌ، فمتمل ىذه التٌنشئة الاجتماعيٌة لابدٌ أف تترؾ بصماتها في سلوؾ ابؼتعلٌم، بؼعلومات أكتمر راجع

 . بؿمٌد يونس شلبيل، ابػبرات الصٌادمة ك علبقتها بالتٌمرٌد النٌفسيٌ 
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 بدعنى أفٌ ابؼراىق ابؼتعلٌم بييل إفُ التٌحرر من سلطة كالديو لتأكيد ذاتو، ؛بنٌ الأنا كالآخرين
 كىذا ما بودث تغنًٌات في شخصيٌتو خاصٌة في تعاملو مع ،كابػركج من مرولة الطفٌولة

 .يؤثرٌ على العمليٌة التٌعليميٌة التٌعلٌميٌةك ،غنًه
  :لمبلول اللّععيملّ ا - ت

بؾموع الأفكار "كىي، مكوٌنات البرنامج كابؼقرٌر الدٌراسيٌ ابؼقدٌـ للمتعلٌم ىو   
كالٌتي تصنٌف في النٌظاـ الدٌراسيٌ ... كابؼصطلحات كابؼكتسبات الٌتي تعكس ثقافة المجتمع

فكلٌ ما يقدٌـ للمتعلٌم من . 1..."ابعغرافيا التٌاريخ، ابغساب، إفُ مواد متمل اللٌغة،
ينبني "معلومات كمفاىيم كمهارات كقواعد كقواننٌ يدخل في إطار المحتول التٌعليميٌ، ك

رٌر، أك كودة دراسيٌة ووؿ فكرة أساسيٌة كبنًة ييراد للتٌلبميذ أف ػػػػػػػػػالمحتول التٌعليميٌ لأمٌ مق
 ليتمٌ عرض تلك الفكرة الشٌاملة عبر دركس نفعيٌة كخلبؿ موسم دراسيٌ ،2"يتعلٌموىا
. كامل

 إذف، المحتول التٌعليميٌ نظاـ كاضح كدقيق يتضمٌن ابؼعارؼ، كالقدرات، كابؼهارات، كابؼبادئ، 
كلا يتحقٌق ىذا . كابؼواقف كالسٌلوكات الٌتي ينبغي على ابؼتعلٌم اكتسابها في العمليٌة التٌعليميٌة

سن اختياره كالتٌخطيط لواؿ لو ت كيفٌراالاكتساب إلٌا إذ كعند اختيار . شٌركط الٌتي من أبٌنها أف بوي
 ":بدٌ من مراعاة  المحتول لا

 برديد الأفكار الرئٌيسة للموضوع أك الوودة. 
  صياغتها بحيث تتماشى مع قدرات كاوتياجات التٌلبميذ ابؼختلفة مع عدـ الإخلبؿ بابؼستول

 .ابؼعيارمٌ الٌذم بهب أف يصل إليو كلٌ تلميذ
 3فأف يكوف المحتول ملبئما للواقع الاجتماعيٌ كالتمقٌافٌي الٌذم يعيش فيو ابؼتعلٌمو." 

  كابؼتأمٌل بؽذه الشٌركط، بيكنو بسهولة استخلبص تأثنً اللٌسانيٌات الاجتماعيٌة كالنٌفسيٌة في 
برديد انتقاء المحتول التٌعليميٌ بدقٌة، انطلبقا من نفسيٌة ابؼتعلٌم كبؿيطو، فكلٌما كانت ابؼعرفة 

                                                           
. 65، ص1991، 1 بؿمٌد دريج، برليل العمليٌة التٌعليميٌة، قصر الكتاب، البليدة، ابعزائر، ط1
. 96 تنويع التٌدريس في الفصل، دليل ابؼعلٌم لتحسنٌ طرؽ التٌعليم كالتٌعلٌم، ص ،كوثر وسنٌ كوجك كآخركف 2

. 209 صافٌ ىندمٌ كآخركف، بزطيط ابؼنهج كتطويره، دار الفكر للنٌشر، الأردف، ص 3
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بدٌ أف تيراعى الفركؽ  مستقاة من كاقع ابؼتعلٌم كانت إليو أقرب كأوبٌ، كسىهيل برصيلها، كما لا
 من  كافرا ويث بوتاج بعضهم كمٌا؛الفرديةٌ كاختلبؼ مستول ابؼتعلٌمنٌ في تقدفٔ ابؼعرفة بؽم

.  ابؼعلومات الشٌاروة كالتٌطبيقات لتحقيق الفهم، في ونٌ لا بوتاج آخركف لكلٌ ذلك
 كبفاٌ سبق نستنتج أفٌ عمليٌة التٌعليم كالتٌعلم لا بيكن قيامها كلا بقاوها إلٌا بهذه العناصر 

السٌابقة الذكٌر، كما لا بيكن الاستغناء عن  ىذه الرٌؤكس التٌملبثة للمتملٌث الدٌيداكتيكيٌ بأمٌ شكل 
من الأشكاؿ إلٌا فيما ندر، فكفاءة ابؼتعلٌم تتطلٌب بالضٌركرة كفاءة ابؼعلٌم، ىذا الأخنً الٌذم لا 

كعليو، لا ولوؿ للؤزمة التٌربويةٌ دكف خلق جوٌ . يستطيع أف يقٌدـ بؿتول تعليميٌا لا يناسب ابؼتعلٌم
 .التزاـ كلٌ طرؼ بدكره في ابؼنظومة التٌعليميٌةكابؼدرسة الٌتي تعتبر بؾالا اجتماعيٌا تربوياٌ، في تعليميٌ 

  .كالشٌكل الآتي يوضٌح العلبقة التٌفاعليٌة بنٌ أقطاب ابؼتملٌث الدٌيداكتيكيٌ 
 .المبلول

 
 

 علاقة                                                          علاقة         
        اللّععّي                                                          ديداكليكيّة

  
 
 

                                                                                   
                                                                                     

                                         الملععّي 
 .                                                                                 المععّي

 .                                        علاقة بيداغوجيّة
 . يوضّح عنـصر المثعّح الدّيداكليكلّ 02المخطّط رقي 

 
 

.المثعح الدّيداكليكلّ   
 
 
 
 
 
 



 .الدّرس العّسـنلّ بين اللّطبيقـت العّغويةّ كتععيميّة العّغـت            .الفصل الأكّؿ
 

 
64 

:  اللّكوين 6.3
تهتمٌ معظم الأنظمة العابؼيٌة باختلبؼ قطاعاتها بتقدفٔ أنشطتها على أوسن كجو من 

خلبؿ إخضاعها بؼعاينً ابعودة كمقاييس الإتقاف، كىو الأمر الٌذم من شأنو ضماف بـرجات 
ذات جودة عالية كنوعيٌة جيٌدة، كمن بنٌ العمليٌات ابغسٌاسة في قطاع التٌعليم ىو تكوين 

ابؼعلٌمنٌ كالأساتذة، باعتبار التٌكوين خطاٌ استراتيجيٌا ميهمٌا يضمن النٌتائج ابغسنة إذا أيوسن 
كسيلة لتزكيد الأفراد بالكفاءات كابؼهارات ابؼهنيٌة ابؼناسبة، "كيعدٌ التٌكوين . دراستو كالالتزاـ بو

 Ferryكيعتبره فنًم . 1"كذلك لقيامهم بدهامهم ابؼهنيٌة على أوسن أداء كفي أقلٌ كقت بفكن
فعلب منظٌما يسعى إفُ إثارة عمليٌة بناء متفاكتة الدٌرجة في ك ائف الشٌخص، كىو بهذا "

 .2"ابؼعنى كثيق الاتٌصاؿ بأساليب التٌفكنً كالإدراؾ كالشٌعور كالسٌلوؾ
للنٌاطقنٌ بغنًىا يسوقنا  ابغديث عن تعلٌم اللٌغة العربيٌة سواءن أكاف للنٌاطقنٌ بها أك ك

بالضٌركرة إفُ ابغديث عن ابؼوضوع من منظور منهجيٌ، نيراعي من خلبلو الأسس العامٌة 
للٌسانيٌات، كالٌتي تتمتٌمل في ما جاء بو ىذا العلم من نظرياٌت كتطبيقات لتلك النٌظرياٌت، 

بدٌ أف يكوف على دراية بالقواعد الٌتي  كنعني على كجو ابػصوص ىنا معلٌم اللٌغة العربيٌة، إذ لا
. تنتجها الدٌراسات اللٌسانيٌة، كبنتائج تطبيقاتها

 كبىتلف تكوين ابؼعلٌمنٌ عن غنًه من أنواع التٌكوين معرفةن كبمطنا، لأنوٌ موجٌو بالدٌرجة 
الأكفُ إفُ الٌذين عليهم مهمٌة التٌأثنً الإبهابٌي على بؾموعة ابؼتعلٌمنٌ، عن طريق إعداد معلٌم 
لو موصفات كملبمح معرفيٌة كنفسيٌة كجدانيٌة كمهنيٌة، بزوٌلو لأداء مهمٌتو الشٌريفة كما بهب، 
كيدرؾ صياغة أىدافو بصفة بؿدٌدة لبلوغ النٌتائج ابؼسطرٌة، كبؽذا فإفٌ أمٌ ضبابيٌة في تكوين 

ابؼعلٌمنٌ تنعكس سلبا ليس على القطاع التٌربومٌ فحسب، بل على ابؼنظومة الاجتماعيٌة كبناء 
                   .ابغضارة ابؽدؼ

 
 

                                                           
 رباب أقطيٌ، التٌكوين ابعامعيٌ كعلبقتو بكفاءة الإطار، مذكٌرة ماجستنً، كلٌيٌة العلوـ الاجتماعيٌة كالإسلبميٌة، جامعة  1

. 33، ص2009-2008ابغاج بػضر، باتنة، 
. 76ت، ص  برغل سعيد، تقوفٔ العمليٌة التٌكوينيٌة بابعامعة، دراسة ميدانيٌة لبعل معاىد ابؼركز ابعامعيٌ بدستغافّ، د 2
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 :تجعّيـت اللّععيميّة فل اللّراث العربلّ   7.3
   إفٌ إشكالية تعليم اللٌغة في التٌراث اللٌغومٌ العربٌي، ككيفيٌات تناكبؽا بنٌ القدفٔ كابغديث، 

عيو، كيتمنً وافظة الباوث لينقٌب عليو أكتمر رغبة في الاستزادة اموضوع منفتح على مصر
 خصائص كالكشف عنالأمٌة العربيٌة، راث كالتٌعرؼ على قضايا التٌعليم كالتٌعلٌم اللٌغومٌ في ت

التٌعليم كالتٌعلٌم لدل بـتلف العلماء السٌابقنٌ الٌذين كانت بؽم بصمات مؤثرٌة في عافَ 
ويث لا ينكر نبيو أفٌ التٌعليميٌة تعرؼ في الوقت الراٌىن تطوٌرا ؛ الدٌراسات اللٌسانيٌة العربيٌة

ملحو ا مقارنة مع بقيٌة العلوـ التٌطبيقيٌة اللٌغويةٌ الأخرل، كذلك نظرا بغاجة المجتمعات 
إفُ مستويات  الأمم البشريةٌ إفُ التٌعليم كأبنيٌة إتقانو كصولا إفُ ابعودة العلميٌة الٌتي تؤىٌل

ىذه ابغقيقة اليوـ تدعونا للبستفسار عن ما إذا كاف العرب قد عرفوا . نوعيٌة للتٌطور كالإبداع
 كما إذا كانت التٌعليميٌة قدبيا برمل ابؼواصفات كالشٌركط ،في تراثهم مسائل تربويةٌ كتعليميٌة

 .نفسها الٌتي تتوفٌر عليها في الوقت ابغاضر
الإنسافٌٓ قدفٔه قدـ الإنساف، كذلك لارتباط  إفٌ البحث في مسائل الاتٌصاؿ كالتٌواصل

المجتمعات تاربىيٌا بحلقات موثوقة ويننا كمتباعدة الوثاقة ويننا آخر، كالبحث في اللٌغة على 
 كفي ىذا السٌياؽ نركـ إلقاء ،متداخل عبر التٌاريخككجو التٌحديد كطرؽ تعليمها متشعٌب 

الضٌوء على أىمٌ بذلٌيات التٌعليميٌة كابؼسائل التٌربويةٌ في التٌراث العربٌي إبياننا منٌا بتمركاتو ككنوره 
 أمتماؿ ابن كمأثوراتو الفكريةٌ كابؼاديةٌ، كإقرارنا بفضل علماء عكفوا كاجتهدكا كأناركا الدٌركب

في تعليم كابؼؤدٌبنٌ  دكر الكتاتيب كابؼتوف ،كما لا يفوتنا إبرازخلدكف كأبي وامد الغزافِ
 في التٌراث  كفيما يلي عرض لتفاصيل بذلٌيات علم اللٌغة التٌطبيقيٌ ،مهارات اللٌغة العربيٌة

 :العربيٌ 
 
 

 

https://www.djazairess.com/city/%D8%A7%D9%84%D8%A3%D9%85%D9%85
https://www.djazairess.com/city/%D8%A7%D9%84%D8%A3%D9%85%D9%85
https://www.djazairess.com/city/%D8%A7%D9%84%D8%A3%D9%85%D9%85
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 : الكلـتيب1.7.3
يعود تاريخ الكتاتيب إفُ زمن موغل في القدـ، كقد انتشرت بشكل كبنً في القرننٌ التماٌمن  

كيرتبط وتٌّ كيجدت في كل قرية أك مدينة، ت تكاثر ؼعشر كالتٌاسع عشر ميلبدم،
الأكفُ الٌتي أينشئت كانت برعاية ىؤلاء  الكتاتيب إفٌ  ويث ؛بانتشار رجاؿ الدٌين  هورىا

كانت الكتاتيب في عهدىا كقد . يديهمأالرٌجاؿ أك من يدكر في بؿيطهم أك من يتخرجٌ على 
كمن ثمٌ  كالكتابة القراءة كبعد ذلك تٌم زيادة تعليم، القرآف الكرفٔ الأكٌؿ تقتصر على تعليم

 كتعدٌ مظهرا من مظاىر ابؼسائل .بغاجة النٌاس إليو ابغساب أضيف على ابؼواد ابؼقرٌرة مبادئ
 .التٌربويةٌ الٌتي عرفها العرب

 إذ بؽا دكر تربومٌ كدينٌي ؛  الكتاتيب أك ابؼدارس القرآنيٌة من مؤسٌسات التٌنشئة الاجتماعيٌة
كانت بدايتو  منذ بزكغ الإسلبـ، كقد عرؼ عابؼنا الإسلبميٌ في مساره نظامنا تعليميًّا

 كذلك من خلبؿ بزصيص ،1" الكرفٔ بعميع طلٌبب ابغلقةالقرآفمقدار معنٌٌ من برفيظ ب"
 ارتبطت كقد. أماكن لتعليمو كتلقنٌ مبادئ الدٌين الإسلبميٌ كبؿاكلة ترسيخها في ذىن الطفٌل

كرغم التٌطوٌرات ابغاصلة  ،وركيٌة التٌعليم منذ القدفٔ بتعليميٌة اللٌغة العربيٌة كوفظ القرآف الكرفٔ
في التٌعليم كاختلبؼ العصور كالأوداث إلٌا أفٌ ابؼدرسة القرآنيٌة بقي ىدفها التٌربومٌ كالدٌيني 
قائما، كلا تزاؿ تؤدٌيو على أتٌم كجو، من خلبؿ تو يف بؾموعة من الوسائل الٌتي تزيد من 
 .التٌحصيل الدٌراسيٌ للطفٌل خاصٌة عند دخولو ابؼدرسيٌ كتعلٌم الكتابة كالقراءة كالتٌشكيل

 
 
 

 
 

                                                           
. 23ىػ، ص1439كقفات تربويةٌ كإداريةٌ، الريٌاض، السعوديةٌ، :  ابؼنتدل الإسلبميٌ، ابؼدارس كالكتاتيب القرآنيٌة 1

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%83%D8%AA%D8%A7%D8%AA%D9%8A%D8%A8
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%83%D8%AA%D8%A7%D8%AA%D9%8A%D8%A8
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%83%D8%AA%D8%A7%D8%AA%D9%8A%D8%A8
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%B1%D8%A2%D9%86_%D8%A7%D9%84%D9%83%D8%B1%D9%8A%D9%85
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%B1%D8%A2%D9%86_%D8%A7%D9%84%D9%83%D8%B1%D9%8A%D9%85
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%B1%D8%A2%D9%86_%D8%A7%D9%84%D9%83%D8%B1%D9%8A%D9%85
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%B1%D8%A7%D8%A1%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%B1%D8%A7%D8%A1%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%B1%D8%A7%D8%A1%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%83%D8%AA%D8%A7%D8%A8%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%83%D8%AA%D8%A7%D8%A8%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%83%D8%AA%D8%A7%D8%A8%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%AD%D8%B3%D8%A7%D8%A8
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%AD%D8%B3%D8%A7%D8%A8
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%AD%D8%B3%D8%A7%D8%A8
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:  المدرسة القرآنيّة كدكرىـ فل اإصطلاح اللّربومّ 2.7.3
درس يدرس، درس الشٌيء بدعنى طحنو كجزأٌه، درس ابغب، طحنو، درس "   ابؼدرسة من 

الدٌرس جزأٌه كسهل كيسٌر تعلٌمو، درس الكتاب يدرسو دراسة بدعنى قرأه كأقبل عليو ليحفظو 
 .1"على رأيو كمذىبو: كابؼدرسة مكاف الدٌرس كالتٌعليم كيقاؿ ىو من مدرسة فلبف. كيفهمو
ابؼدارس التٌابعة لوزارة الشٌؤكف الدٌينيٌة كالأكقاؼ، يلتحق بها الأفراد "ابؼدرسة القرآنيٌة من ك  

 كتتباين بؽا مستويات التٌعلٌم ،أم وتٌّ الأطفاؿ الصٌغار إفُ الراٌشدين؛ في بـتلف الأعمار
 .2"كتدريس باقي العلوـ الشٌرعيٌة ابؼساعدة على معافٓ الألفاظ القرآنيٌة كركح الشٌريعة

مكاف  ، فابؼدرسة القرآنيٌة مدرسة تابعة للقطاع الدٌينٌي، كىي عبارة عن ويجرة أككمنو  
 بهتمع فيها التٌلبميذ كالأطفاؿ من أجل وفظ القرآف كتعلٌم مبادئ ،تعليميٌ داخل ابؼسجد

الشٌريعة الإسلبميٌة، كيتعدٌل ىذا التٌعليم ابغفظ إفُ تعلٌم مبادئ القراءة كالكتابة بفا يساعد 
. على التٌحصيل الدٌراسيٌ للطفٌل أثناء دخولو ابؼدرسة

:  كظـئف المدرسة القرآنيّة3.7.3

   تعدٌ ابؼدرسة القرآنيٌة من ابؼؤسٌسات التٌربويةٌ الفاعلة في المجتمع، كىي مرتبطة ارتباطا كثيقا 
 إذ كانت الكتاتيب كالزٌكايا القرآنيٌة من أقدـ مؤسٌسات ؛بتاريخ التٌربية كالتٌعليم في الإسلبـ

:  منها ما تيسٌرالتٌعليم كتربية الأطفاؿ آنذاؾ، كىي تقوـ على بؾموعة من الو ائف نذكر
: الوظيفة الدّينيّة اللّعبديةّ - أ

 على الإكتمار من تلبكة القرآف الكرفٔ كتدبرٌه كمراجعتو، كما أنٌها طٌلببكفيها يتم تشجيع اؿ
ابؼعلٌم  ق ابؼربٌي أكػػػػػػػػػ، وتٌّ يوقن كلٌ منهم بأنوٌ إذا غفل عنبؽمكجلٌ   مراقبة الله عزٌ يهمتنمي لد

.  ابغلقة القرآنيٌة فإفٌ الله مطلٌع عليوفيأك ابؼشرؼ 
 "كتكمن في : الوظيفة  اللّععيميّة اللّربويةّ - ب
 للحركؼ العربيٌة كتردادىا صحيحة النٌطق كالأداءطٌلببإتقاف اؿ . 

                                                           
 .281ـ، ص2010، دار الدٌعوة، 1 إبراىيم مصطفى كآخركف، ابؼعجم الوسيط، ج1

فطيمة برابني، بن شاعة لامية، دكر الكتاتيب القرآنيٌة في ترسيخ ثوابت الأمة كىويتها، بؾلة التٌعليميٌة، جامعة :  ينظر 2
. 51، ص 2، العدد 10جيلبفِ ليابس، المجلد 
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 قراءة الكلمات القرآنيٌة كتدريبهم على القراءة الصٌحيحة، كذلك كفق طٌلببتعويد اؿ 
 .القراءة كالرٌكاية ابؼتٌبعة

 1" كقدراتهم كجعل التٌعليم القرآفٌٓ داخل ابغلقة مشوقاطٌلببمراعاة طاقة اؿ. 
:  كمن الأساليب الٌتي برقٌقها ىذه الو يفة

 ٌمقصودة على ابؼعلٌمنٌىمأف يكوف ابؼعلٌم قدكة وسنة للطٌلبب، لأفٌ أعن . 
  الرفٌق بابؼتعلٌمنٌ عند التٌوجيو كالتٌأديب كابغذر من القسوة كالشٌدة، أك إطلبؽ عبارات

 .التٌوبيخ كالشٌتم لأفٌ ذلك يؤدٌم إفُ نفور الطاٌلب من ابغلقات التٌدريسيٌة
 "بأصحاب القدرات كابؼواىب كالعمل على اكتشاؼ ما لديهم من طاقات  العناية

 .2"كمواىب

  كابؼلبوظ أفٌ ابؼتعلٌمنٌ ابؼعتادين على وضور ولقات ابغفظ كالعلم في الكتاتيب يلجوف 
ابؼدارس النٌظاميٌة بكتمنً من التٌهيئة كالاستعداد، فيجدكف أنفسهم قد بذاكزكا غنًىم من 

 .ابؼتعلٌمنٌ بدراول خاصٌة فيما تعلٌق بدهارات اكتساب اللٌغة من استماع كبؿادثة كقراءة ككتابة
 :كبرقٌق الآتي :الوظيفة الأخلاقيّة كاإجلمـعيّة  - ت
 عن الرٌذائل ابػلقيٌة الٌتي تؤدٌم إفُ ابكرافهم ـ في ابغلقات كإبعادهطٌلببتهذيب سلوؾ اؿ 

 .، الكذب، عقوؽ الوالدين، كغنًىا من الأخلبؽ السٌيئةةالغش، الغيب: متمل
  غرس الآداب الإسلبميٌة في نفوس الطٌلبب، بؼا بؽا من آثار على تفاعلهم، كمن الآداب

 .السٌلبـ، آداب الدٌخوؿ إفُ ابؼسجد، كابػركج منو، كآداب الاستئذاف كغنًىا: ابؼهمٌة
 الصٌدؽ، : على الأعماؿ الصٌابغة الٌتي تشتمل على ابػصاؿ الفاضلة متمللطٌلبب وث ا

، الصٌبر كالتٌواضع  .الكرـ

 

                                                           
عمارة كربية، وبٌاس صفيٌة، ابؼؤسٌسات الدٌينيٌة كالتٌحصيل الدٌراسيٌ، مذكٌرة بزرجٌ لشهادة ابؼاستر، جامعة مستغافّ،  1

 .22ـ، ص2016-2017
 .338ـ، ص1996مطبعة لبناف،  ،2الرٌبضن ابن خلدكف، مقدٌمة ابن خلدكف، ج  عبد2
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  تنمية المحبٌة بنٌ طلبب ابغلقة القرآنيٌة كتقوية رابط الأخوٌة الٌتي أكٌدىا القرآف الكرفٔ في
 لَعَعَّكُيْ  العَّوَ  كَاتػَّقُوا أَخَوَيْكُيْ  بػَيْنَ  فأََصْعِبُوا إِخْوَةه  الْمُؤْمِنُوفَ  إِنَّمَـ ﴿:قولو تعافُ
 .1﴾تػُرْحَمُوفَ 

  برمٌل ابؼسؤكلية من خلبؿ تكليفو بأعماؿ علىتهيئة البرامج التٌربويةٌ الٌتي تعنٌ التٌلميذ 
. تشعره بذلك كالأنشطة كابؼسابقات كالزٌكايا كغنًىا

: ثر المدرسة القرآنيّة فل اللّبصيل الدّراسلّ لدل الطفّل الملععّيأ 4.7.3

  يعدٌ التٌعليم في ابؼدرسة القرآنيٌة ولقة كصل بنٌ التٌلميذ كابؼدرسة، إذ يؤدٌم تعلٌم القرآف 
الكرفٔ دكرا كبنًا في البناء النٌفسيٌ كالفكرمٌ كالتٌربومٌ لدل الطفٌل ابؼتعلٌم خاصٌة قبل دخولو 

تساعده على الاستعداد للدٌخوؿ إفُ ابؼدرسة، كتطوٌر قدراتو كإمكاناتو الذٌىنيٌة عمٌا ، ؼابؼدرسة
قا، كمن خلبؿ ىذا كلٌو يكوٌف الطفٌل ابؼتعلٌم علبقات اجتماعيٌة مع أطفاؿ سابكانت عليو 

آخرين بفاٌ يسهم في برضنًه لدخوؿ ابؼدرسة الابتدائيٌة كالتٌكيٌف مع كلٌ الظرٌكؼ ابعديدة من 
. رفاؽ كمعلٌمنٌ

  فابؼدرسة القرآنيٌة إذنا، مؤسٌسة تربويةٌ تعليميٌة تعتني بالطفٌل كتهيٌؤه للدٌخوؿ ابؼدرسيٌ، كىي 
كابػطٌ،  ابغرؼ سمرتهتمٌ بالدٌرجة الأكفُ بتحفيظ القرآف الكرفٔ الٌذم يعوٌد الطفٌل على تعلٌم 

ككذا النٌطق السٌليم كالقراءة، كىذا كلٌو يساعده على التٌحصيل الدٌراسيٌ في الصٌف أثناء 
 كما أفٌ ابؼؤسٌسات القرآنيٌة ،دخولو ابؼدرسيٌ خاصٌة في السٌنة الأكفُ من التٌعليم الابتدائيٌ 

 كىذا ما أكٌد عليو أود ،برضٌر الطفٌل للعلبقات الاجتماعيٌة كتكوٌف قدراتو كمهاراتو العقليٌة
إفٌ الغرس الأخلبقيٌ ابؼبكر بالغ الأبنيٌة، إذ أفٌ ابػصائص ابػلقيٌة كغرابة " :الباوتمنٌ بقولو

. 2" الأطوار ابؼزاجيٌة تيغرس مبكرة في السٌنوات ما قبل ابؼدرسة
 ؛ ابؼدرسة القرآنيٌة تعدٌ الطفٌل إعدادا نفسيٌا كتربوياٌ كاجتماعيٌا للمدرسة الابتدائيٌةكمن ثمٌ،  

ويث تعمل على تزكيده بابؼعلومات كتنمٌي معارفو الٌتي بسكٌنو من اللٌغة كالقراءة ابعيٌدة 
 كنتيجة لتطوٌر ابؼدرسة عبر التٌاريخ ك هور ابؼتغنًٌات كالاوتياجات ابؼتعدٌدة. كالكتابة كابػطٌ 

، أصبحت ابؼدرسة تقوـ بتملبث عمليٌات ىي التٌعليم كالتٌنشئة كالتٌنمية للطفٌل داخل للئنساف
                                                           

 .10 ابغجرات، الآية  سورة1
 .109ـ، ص1994، 1 عبد العليٌ ابعسمافٓ، سيكولوجيٌة الطفٌل كابؼراىقة، دار العربيٌة للعوبؼة، بنًكت، ط2
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 فيكوف ، تنشئتو كتدريسو كإعداده للمستقبلىوىذه التٌملبثيٌة الٌتي يعتبر فيها المحكٌ الوويد 
تقوـ بعدٌة  "كاعيا بدسؤكليٌتو بذاه كطنو من خلبؿ عمليٌة البناء كالتٌشيٌيد، فابؼدرسة الابتدائيٌة

ك ائف بٌذاه الطفٌل كتعليمو كتلقينو ابؼعلومات كابؼهارات، كتهذٌب أخلبقو كقيمو الاجتماعيٌة، 
ككذا تعليمو قواننٌ كمعاينً المجتمع كما تعمل على إعداد النٌشء إعدادا ينمي شخصيٌاتهم 
الاجتماعيٌة كقدرتهم على التٌفكنً العلميٌ كالابتكار كبرمٌل ابؼسؤكليٌة كالإبقاز كابؼشاركة 

 كىي إفُ جانب ذلك أيضا تعمل على تلقنٌ الطفٌل مبادئ القرآف .1"كتقدير ابغريةٌ كالعمل
. ثابتةالكرفٔ كوفظو كبؿاكلة إكسابو شخصيٌة إسلبميٌة 

 خلفيٌات الأطفاؿ الوافدين إليها من بـتلف الأماكن عيى   بؽذا كاف لزاما على ابؼدرسة أف تى 
كودكدىم كطاقاتهم كتنظر في البرامج التٌربويةٌ  كقدراتهم الذٌىنيٌة كإمكاناتهم الاستيعابيٌة،
 كتعمل على تقدفٔ ابعديد بؽم بناء على ترسيخ ،ابؼختلفة الٌتي تلقوىا في ابؼدرسة القرآنيٌة

القدفٔ كما تعلموه في ابؼدرسة القرآنيٌة كتتمبيتو كتدعيمو بطرؽ ككسائل جديدة كمتنوٌعة، ىذا 
أفٌ ابؼنهج  " في ىذا الصٌددعبد اللٌطيف إبراىيم كيؤكٌد دائما في إطار منهج مدرسيٌ بؿدٌد،

يدؿٌ على بؾموع ابؼوضوعات ابؼختلفة كالمحدٌدة للدٌراسة في كلٌ ابؼواد، كبهذا ابؼعنى  ابؼدرسيٌ 
يصبح ابؼنهج بؾموعة ابؼوضوعات ابؼقرٌرة على التٌلبميذ كبناء عليو يصبح لكلٌ مادٌة منهجنا 

. 2"مبنيٌا وسب ابؼستويات الدٌراسيٌة
 فإفٌ ابؼدرسة القرآنيٌة بؽا أثر بالغ في التٌحصيل الدٌراسي للطفٌل ابؼتعلٌم خاصٌة في ، كعليو

التٌعليم الابتدائيٌ، كابؼنهج الدٌراسيٌ بهب أف يكوف على أساس قدرات كإمكانات الطفٌل 
كعلى أساس ما تلقٌاه في التٌعليم ما قبل ابؼدرسيٌ أم ابؼدرسة القرآنيٌة، فمتملب ابؼنهاج ابؼدرسيٌ 

 في الكتاتيب كابؼؤسٌسات الآيات القرآنيٌة كما درسو سابقابهب أف يتٌبع في تعليم الطفٌل 
 وتٌّ يستطيع الطفٌل استرجاع كلٌ خبراتو ،القرآنيٌة من سورة الفابرة متملب إفُ سورة الضٌحى

فٌ ابؼدرسة القرآنيٌة دكرىا مكمٌل بؼا تقدٌمو ابؼدرسة إالسٌابقة الٌتي تعلٌمها، كىنا بيكننا القوؿ 
 . القراءة كالكتابة كابغفظ السٌريع الطفٌلالابتدائيٌة باعتبارىا نقطة الانطلبؽ ليتعلٌم

 

                                                           
. 122ـ، ص1996، 2 الاجتماعيٌة للمدرسة، دار الفكر العربٌي، القاىرة، ط عدفٌِ سليماف، الو يفة1
 .27ـ، ص1976 عبد اللٌطيف إبراىيم، ابؼناىج أسسها كتنظيمها كتقوفٔ أثرىا، مكتبة مصر، 2
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دكر الكلـتيب فل اللّخفيف من عسر القراءة كتبسين قدرة اإسلمعـ عند  5.7.3
:  الطفّل الملععّي

في تكوين ابػلفيٌة ابغجر الأساس   متملٌت الدٌكر ابؼتخصٌصة في برفيظ القرآف الكرفٔ 
 عند كتمنً من أبناء المجتمع في الدٌكؿ الإسلبميٌة كما تٌم كاللٌغويةٌ كالوجدانيٌة القرآنيٌة الإسلبميٌة

 كتاتيب القرآف الكرفٔ بدنزلة ابؼدارس  ويث كانت كلا تزاؿ؛الإشارة إفُ ذلك فيما سبق
أكبر الأثر في ابغفاظ على اللٌغة العربيٌة، كانتشارىا بنٌ بصيع كصاوبة التٌحضنًيةٌ التٌمهيديةٌ، 

 التٌلبميذ الٌذين يرتدكف عليها يتعلٌموف القراءة ، كابؼعركؼ لدل ابعميع أفٌ الأعراؽ ابؼسلمة
. كالكتابة العربيٌة كالقراءة الصٌحيحة للقرآف الكرفٔ

بقد أطفالان قد أبسوٌا وفظ أجزاء كبنًة من القرآف الكرفٔ قبل دخوؿ ابؼدرسة    كقد
بشكل كبنً في التٌدرب على النٌطق كالقراءة  يساعدىمىذا ما كخصوصا في الكتاتيب، ك

كالاستماع، كبالتٌافِ يعرؼ ابؼعلٌم أبعاد كاجبو التٌربومٌ كمنطلقاتو، أمٌا بالنٌسبة للمتعلٌم الطفٌل 
أمٌا عن فعل القراءة على كجو  ك.فهذا بيتٌمل وافزنا يدفعو إفُ مواصلة التٌعليم لأدٌ كنشاط

 كبستمػػٌل دلالاتو، ويحابػصوص، فللكتاتيب أثر بالغ في تعويد الطفٌل على بفارسة النٌطق الصٌ 
فتعلٌم القراءة في ابؼدرسة القرآنيٌة كمرولة برضنًيةٌ يهدؼ إفُ إكساب الطفٌل مبادئ القراءة 
كىو بذلك في مستول أكٌفِ بظاٌه إبظاعيل ابؼلحم مرولة ما قبل القراءة؛ كىي ابؼرولة الٌتي 

تتٌسم باضطراب النٌطق في بـارج الأصوات كابػلط في ابؼتشابو من ابغركؼ شكلب كبـرجنا، 
كبالتٌافِ تعلٌم القراءة في الكتاتيب يساير ىذا النٌقص في الاستعداد كالنٌضج ابؼعرفٌي كاللٌغومٌ 

.  عند الطفٌل
 ، مرولة بسهيديةٌ لإكساب الطفٌل مهارة القراءة كالاستماع ىيبؼدارس القرآنيٌةكمنو، فا  
ا لتعلٌم ابؼزيد في ابؼؤسٌسة الابتدائيٌةـيدخل بوؿ  أم خلق نشاطات بفهٌدة كمهمٌة ؛ا مستعدًّ

للقراءة كالتٌحسيس بأبنيٌتها، كجعل الطفٌل يألف بظاع الأصوات كالنٌطق بها، ككذا توعيتو بأفٌ 
كل كلمة منتوجة كتابةن ترمز إفُ كلمة منطوقة مقركءة كبروم معناىا، كمساعدتو على فهمها "

 .1"كبذريدىا كالتٌخلص من أىمٌ عيوب النٌطق
                                                           

 العايب كىيبة، التٌربية التٌحضنًيةٌ في ابؼدرسة القرآنيٌة كتأثنًىا على مهارتي القراءة كالكتابة، دراسة كصفيٌة مقارنة، رسالة 1
. 75-74 ص 2005-2004ماجستنً، ابعزائر، 



 .الدّرس العّسـنلّ بين اللّطبيقـت العّغويةّ كتععيميّة العّغـت            .الفصل الأكّؿ
 

 
72 

 كتأتي أبنيٌة الكتاتيب دكف غنًىا من ابؼؤسٌسات التٌعليميٌة الأخرل كونها قائمة على برفيظ 
تنمية عقوؿ فارقة جدًّا في القرآف الكرفٔ بشكل بصاعيٌ، يقوـ على القراءة ابعهريةٌ الٌتي تعدٌ 

أثبتت دراسة أستراليٌة أفٌ القراءة بصوت عاؿ من الأنشطة الذٌىنيٌة ابؼغذيةٌ " الصٌغار، فقد
 .1"لعقل الطفٌل كما تؤثرٌ تأثنًان قوياٌ في تنمية مهارتو الإدراكيٌة، كتنمٌي التٌفكنً الإبهابٌي لديو

يؤكٌد علماء التٌربية أفٌ وفظ القرآف في كما  ، على سرعة ابغفظ كالاستيعاب ىذاكيساعد
ابؼرولة العمريةٌ الصٌغنًة يظلٌ ثابتا في الذٌاكرة، كيقوٌـ منذ البداية اللٌساف العربٌي كيقوٌم بـارج 

أمٌا شغل الطفٌل بحكايات كتمنًة كأناشيد كأغافٓ أك وتٌّ لغة أجنبيٌة أخرل كما  .ابغركؼ
بودث الآف فيؤدٌم إفُ تشتيت الطفٌل، كإوداث خلل في منظومتو العلميٌة كالتمقٌافيٌة، فحنٌ 

يقرأ الطفٌل السٌور القرآنيٌة كيرتلٌها بصوت مرتفع يكسبو ذلك درجة استيعاب كبنًة في 
. ابؼدرستنٌ القرآنيٌة كالابتدائيٌة، فيتفوٌؽ في صفٌو التٌربومٌ كبوسٌني من برصيلو العلميٌ 

لا بىفى كالقراءة ابعماعيٌة ىي الأخرل من الفرص الٌتي توفٌرىا ابؼدارس القرآنيٌة للطفٌل، ك  
بذعل القارئ نشطنا، كتكسبو ملكة النٌقاش ؼ" على نبيو الفوائد ابعمٌة للقراءة ابعماعيٌة،

كابغوار كالعمل ابعماعيٌ، كتعزٌز عنده القدرة على التٌعبنً كعرض الأفكار في جوٌ بصاعيٌ، 
 .2"ككذا القراءة ابعماعيٌة تزكٌي ركح التٌواصل مع الآخرين ك مشاركتهم برصيلو العلميٌ 

 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
، دار السٌلبـ للطبٌاعة كالنٌشر كالتٌوزيع "أفكار علميٌة لتشجيع الطفٌل على القراءة" بكٌار عبد الكرفٔ، طفل يقرأ 1

. 67، ص 2011 ،1 ط،كالتٌربصة، القاىرة
، 1، دار مدارؾ للنٌشر، بنًكت، ط"دليل بـتصر لكيفيٌة جعل القراءة جزءا من وياتك"العبدفٌِ ساجد، اقرأ :  ينظر2

 .54ص 
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 :  البعد اللّععيملّ لعملوف كالشّركح 6.7.3
. ابؼتن من كلٌ شيء، ما صلب  هره، كابعمع متوف كمًتاف"ابؼتن لغة عند ابن منظور 

فهو كلٌ ما  هر كارتفع . 1"ما ارتفع من الأرض كاستول، كقيل ما ارتفع كصلب: كابؼتن
.  كصلب كمتني 

مبادئ " يطلقونو على ، فابؼتوف في العلوـ اصطلبح جرل عليو ابؼعلوـ،أمٌا في الاصطلبح
فٌ من الفنوف تكتٌمف فيو رسائل قصنًة يستظهرىا الطٌلبب ترسيخا بؼسائل العلم في ػػػػػؼ

 ككلٌما كانت ألفا ها أقلٌ زادت قبولا عند ابؼدرٌسنٌ، ثم يشرعوف بعد استظهار ،وفظهم
الطٌلبب بؽا في شرح ألفا ها كولٌ معقٌداتها، أسلوب جركا عليو في العصور الٌتي بٌصدت فيها 

كتكوف نظمنا،  ابؼلكات على ما فيو من عناء على ابؼاتن كالطاٌلب معنا، كىذه ابؼتوف تكوف نتمرنا
 كإف كاف التٌعقيد بؼا توجبو مقتضيات الوزف من تقدفٔ كتأخنً ،كقد راج النٌظم لسهولة وفظو

 كيتبدٌل من خلبؿ ىذا التٌعريف أفٌ ابؼتوف بـتصرات علميٌة؛ لأنٌها .2"زيادة على التٌكتميف
 ، تتضمٌن ابؼسائل الأساسيٌة بأكجز الألفاظ، تضمٌ أساسيٌات فنٌ من الفنوف أك علم من العلوـ

متن  كمن أمتملة ابؼتوف الشٌهنًة نذكر على سبيل ابؼتماؿ لا ابغصر،  نتمرناتنظم شعرنا، كما تكتب
 .متن الطٌحاكيةٌ في العقائدكالغاية كالتٌقريب في الفقو، متن الآجركميٌة في النٌحو، 

 دكر ابؼتوف العلميٌة على اختلبؼ بزصٌصاتها في برريك عجلة  لا ينكرالدٌارس للتٌراثك
التٌعليميٌة عبر التٌاريخ العربٌي الإسلبميٌ، باعتبارىا شػعرا تعليمػيٌا يهدؼ إفُ تسهيل عمليتي 

، كبخاصٌة اللٌغويةٌ منهػا كالشٌرعية .  وفط ابؼتوف، واز الفنوف فمن.تعليم كتعلٌم ابؼعارؼ كالعلوـ
. عبارة طيبعت في أذىاننا، كلطابؼا خىلىقىت ذلك ابعو التٌعليميٌ التٌنافسيٌ عند الطٌلبب ابؼهتمٌنٌ
فابؼتوف ترسٌخ مسائل العلم كاللٌغة، كتيكسب القدرة على الاستظهار كالاستحضار، تنشٌط 

كالتٌدريس عن طريق ابؼتوف بمط . كرة كابغافظة كتدرٌبها باستمرار، كتعلٌم الصٌبر كالاجتهاداالذٌ 
تعليميٌ سار عليو سابقونا فػي الػبلبد العربيٌة كالإسلبميٌة ردونا من الزٌمن، كبلغوا بو شأكنا 

عظيما، فتمكٌنوا كأفصحوا كبلغوا من مقاصد التٌعليم جلٌها، ذلك بؼا تتوفٌر عليو ابؼتوف من 
يربي فضيلة البحث " عمق علميٌ، كتنوعٌ كترتيب بؿكم، كىذا الأسلوب من التٌصنيف

                                                           
.   2003 ، بنًكت،ابن منظور مادٌة متن، دار صادر:  ينظر1
 .180ت، ص  سعيد الأفغافٌٓ، من تاريخ النٌحو، دار الفكر، بنًكت، د2
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بـتصػرات علميػٌة موجزة الألفاظ من خلبؿ تقدفٔ  1"دقٌة ابؼلبوظة علػىكٌد كالتٌمحيص، كيعػ
 كابؼتوف للمنظومات أفٌ ا شكٌ إذن  لاؼ .مبادئ أساسيٌة لعلم من العلوـ كالعبارات، تضم

الٌتي  العلوـ من علم بىلو يكاد فلب ،كتبسيطو نشر العلوـ في بالغة يةأىمٌ  كالشٌركح كابغواشي
 كأصولو، كالفقو دينيٌة علوما كانت سواء كابؼتوف ابؼنظومات تلك من العرب بنٌ انتشرت
 كػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكالنٌح لغويةٌ علوما أك كالتٌجويد، القرآف كعلوـ كالتٌوويد ئل،راكالف ابغديث، كعلوـ

كالفلك، كابؼنطق،  أخرل علوـ إفُ العلوـ تلك بذاكزت بل كالعركض، كالبلبغة، كالصٌرؼ،
 تيسنًا على تعليميٌ  لغرض كالشٌركح إلٌا  ابؼنظومات أغلب كجدت كما كابغساب، كالطٌب،

لتٌعريف بابؼتوف كأسلوب تعليميٌ، قائم على وفظ الشٌعر التٌعليميٌ ا، نركـ  كعليو.الطلٌبة
. ط التٌعليميٌ في تعلٌم علوـ اللٌغة كإتقانهاـكشروو، كما نهدؼ إفُ الوقوؼ على فائدة ىذا النٌ 

:   الفوائد اللّععيميّة لعملوف 7.7.3
إذ فَ يكن تأليفها من باب    غنٌي عن البياف أفٌ التٌعليم عن طريق ابؼتوف العلميٌة نافع،

بصع ابؼسائل الأكٌليٌة  التٌرؼ العلميٌ أك النٌوافل الكتابيٌة، فالغرض من كضع ابؼتوف وكيم، كىو
ابؼتوف سبيل وفظ ك . لتكوف بداية الانطلبؽ في الطلٌب،اليسنًة في متوف صغنًة بعبارة سهلة

، كاستقامة اللٌساف كالعصمة من ابػطأ، كابؼؤيدٌكف بؽذا الرأٌم  بغيازة الفنوف؛ كإدراؾ العلوـ
  :منهاىذه الطرٌيقة تشتمل على فوائد كتمنًة،  بهػدكف أفٌ 
 ابعمع بنٌ ابغقائق العلميٌة كاللٌغويةٌ في موجز مفيد، سهل ابغفظ كالاستحضار. 
  وافظ ابؼتن كفاقو شروو، مدرؾ لفنٌو، مستحضر بؼسائلو كأدلتٌو، فمن وفظ الأصوؿ

 .ضمن الوصوؿ
 في الذٌىن، كتظهر فائدة ابغفظ كمنفعتو عند فػىقٍدً الكتاب بقاء ابؼعلومات     . 
  تنشيط الذٌاكرة، كتنميٌة الذكٌاء، كالتٌفوؽ على الأقراف، كفي ىذا الصٌدد يقوؿ ابغافظ ابن

فهذا بـتصر يشمل على أصوؿ الأدلةٌ ابغديتميٌة للؤوكاـ  ":وجر في مقدٌمة بلوغ ابؼراـ
        .2"الشٌرعيٌة، وررتو برريرنا بالغنا؛ ليصنً من بوفظو من بنٌ أقرانو نابغنا

                                                           
 .71عبد العزيز بن إبراىيم بن قاسم، الدٌليل إفُ ابؼتوف العلميٌة، ص   1
. 20 ص ىػػػ،1347ـ من أدلٌة الأوكاـ، ابؼطبعة السٌلفيٌة، القاىرة، مصر، ، بلوغ ابؼرا العسقلبفٓابغافظ بن وجر  2
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  ليس الغموض في ابؼتوف عسرا كلا عيبا، بل ىو بسرين لاستيعاب اللٌفظ الشٌاؽ كابؼعنى
 . فالغموض في ثنايا ابؼتوف ميزة،ابؼكتمل

كبنًىا إفُ ىذا كلٌو، لا بقانب الصٌواب إف قلنا خنًنا في ابؼتوف، فهي من بذلٌيات ابؼسائل 
التٌعليميٌة في تراثنا العربي، كبؽا من ابػصوصيٌات كابؼميٌزات التٌعليميٌة ما يؤكٌد وضورىا كمظهر 

. تربومٌ بالغ الأثر
:  الشّركح كأىميّلهـ اللّععيميّة 8.7.3

 الشٌرح ليس بالعمل ابؽنٌٌ الٌذم يفتقد صفة الإبداع، أك ولٌ ما استشكل من القوؿ فقط، 
كإيضاح الغامل منو، كتبسيط ما صعب إدراكو أك ما تعذر فهمو، كلكنٌو عمل متكامل نابع 

من رؤية ناضجة ككاضحة، كمن فهم متبصٌر كمعبٌر عن بذربة خاصٌة في القراءة كعن موقع 
إنوٌ بصفة بؾملة أسلوب خاصٌ في . معنٌٌ يزاكؿ من خلبلو الشٌارح عمليٌة التٌحليل كالشٌرح

. معابعة ابؼتن كتناكؿ مادٌتو
كبرظى ابؼتوف كالشٌركح اللٌغويةٌ باىتماـ خاصٌ باعتبارىا مادٌة أساسيٌة تزكٌد الباوث بصورة 
عامٌة عن مناىج القراءة النٌقديةٌ عند الأسلبؼ، كتبرز التٌقنيات الو يفيٌة الٌتي استعملوىا في 

:  مقارباتهم النٌقديةٌ التٌطبيقيٌة بيكن توضيح الدٌكر التٌعليميٌ للشٌركح فيما يلي
، ،الشٌركح مادٌة أساسيٌة لا يستغني عنها الدٌارس ابؼتتبٌع  -1  كيرجع إليها الباوث اليوـ

كمصنفات التٌاريخ، كالتٌراجم، : ليستخرج منها بؾموعة من النٌصوص الإبداعيٌة
كالرٌولبت ىذا من جهة، كمن جهة أخرل يقف الباوث على تراجم الأدباء كالشٌعراء 

كالعلماء، كبىرج بتصػوٌر عن بيئتهم في وقبة ما مػن ابغقب، سواء كاف ذلك مػن 
 .الاجتماعيٌة أك غنًىا قافيٌة أكػػػػػػػػػػػػػػػكجهة الثٌ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاؿ

 ىذه التمقٌافة الٌتي تتميٌز بابٌذاىات عدٌة ؛بستٌمل ىذه الشٌركح التمقٌافة ابؼوسوعيٌة للشراٌح -2
إذ بذمع ىذه الشٌركح بنٌ ابؼادٌة التٌاربىيٌة  "؛منها الدٌينٌي كالتٌاربىيٌ كاللٌغومٌ كالأدبيٌ 

كاللٌغويةٌ كالدٌينيٌة كالفقهيٌة كالأدبيٌة الٌتي كاف الشٌارح متسلٌحا بها، كالٌتي تبرىن على سعة 
 كيتجلٌى ذلك خاصٌة ما ،ىذه التمقٌافة عنده، كشموليتها الٌتي تضرب في أكتمر من ابٌذاه

غريبا أف تكشف  صدر عن شراٌح القرننٌ ابغادم كالتماٌفٓ عشر ابؽجرينٌ، كليس بدعا أك
الشٌركح الشٌعريةٌ عن التمقٌافة ابؼوسوعيٌة لأصحابها طابؼا أفٌ مصادر ىذه التمقٌافة متنوٌعة 
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 ككذلك الإجازات الٌتي كانت .1"متعدٌدة، كما تشهد بذلك كتب الفهارس كالبرامج
 علماء مشاركنٌ  بعدىااستوكاؼتصدر عن الشٌيوخ في وقٌ من نبغ من تلبمذتهم، 

 أفٌ عمليٌة التٌصنيف لدل ابؼغاربة عموما، كأياٌ كاف  كمامتصدرين للتٌدريس كالتٌصنيف،
ابؼوضوع الٌذم تتٌجو إليو بسيٌزت بالتٌنوع كالتٌعدٌد، كفَ يكن ابؼصنٌف يقتصر على ما يتٌصل 
بدوضوع التٌصنيف فحسب، كإبماٌ يستطرد في ابؼصنٌف الواود إفُ بؾموعة من ابؼواضيع 

عمليٌة  كالقضايا الٌتي بستٌمل سعة أفق ابؼؤلٌف، كتزاوم الأفكار كالقضايا على ذىنو أثناء
  .التٌأليف

القواعد  بصلة ابؼواقف كالآراء النٌقديةٌ الٌتي تسعى إفُ كضع بعل من"التٌعرؼ على   -3
بؼاء ػػأصدر ىذا النٌقد عن الشٌارح باعتباره يتعامل مع متن لغنًه من الع كالأسس، سواء

 .2"أك الشٌعراء أك الأدباء، أك باعتباره يتعامل مع أود متونو ىو

:  مشركع ابن خعدكف اللّربومّ  9.7.3
 ويث لا بقانب ؛سلٌط الكتمنًكف في دراساتهم الضٌوء على الفكر التٌربومٌ لابن خلدكف  

الصٌواب إذا قلنا إفٌ لابن خلدكف آراء مهمٌة في ابؼسائل التٌربويةٌ كالتٌعليميٌة، إذ  بيتٌمل فكره 
أفكاره قريبة جدًّا إفُ عصرنا كأساسنا متينا كجديرا بالأخذ في بناء ابؼنظومات التٌربويةٌ، 

إفُ التٌعليم من زاكية اجتماعيٌة، كيعتبره من الظٌواىر الاجتماعيٌة الٌتي ؛ فهو ينظر ابغديث
 الإنساف بأبناء جنسو ةتتحقٌق بالتماس كسائل العيش عن طريق التٌفكنً كالتٌدبر، كاستعاف

كن كغنً ذلك، ػػػػػػػػػػػػػػػ في ويوانيٌتو من ابغسٌ كابغركة كالغذاء كالسٌ فقد شاركتو بصيع ابغيوانات"
 كالتٌعاكف عليو بأبناء جنسو ،كإبماٌ بسيٌز عنها بالفكر الٌذم يهتدم بو لتحصيل معاشو

كقبوؿ ما جاءت بو الأنبياء عن اللٌو تعافُ كالعمل بو كاتبٌاع ، كالاجتماع ابؼهيٌء لذلك التٌعاكف

                                                           
 فايزة طيٌبٌي أبضد، الأبعاد التٌعليميٌة كالآليٌات الإجرائيٌة في شركح ابؼتوف عند ابؼغاربة، جامعة وسيبة بن بوعلي الشٌلف، 1

. 09ص
 ،1طبوشتي السٌكيومٌ،  اىرة الشٌركح الأدبيٌة في العصر العلومٌ بنٌ جهود الإوياء التمقٌافٌي كالتٌأصيل ابؼعرفٌي، : ينظر  2

 .210، ص2016
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صلبوو، فهو مفكٌر في ذلك كلٌو دائما لا يفتر عن الفكر طرفة عنٌ، بل اختلبج الفكر 
 .1"أسرع من بؼح البصر كعن ىذا التٌفكنً تنشأ العلوـ

، كفي ذلك يقوؿ      اعلم أفٌ العلوـ الٌتي "كقد خاض ابن خلدكف في مسألة تصنيف العلوـ
صنف طبيعيٌ : بىوض فيها البشر كيتداكلونها في الأمصار برصيلب كتعليمنا، ىي على صنفنٌ

كالأكٌؿ ىي العلوـ ابغكميٌة . للئنساف يهتدم إليو بفكره، كصنف نقليٌ يأخذه عمن كضعو
الفلسفيٌة، كىي الٌتي بيكن أف يقف عليها الإنساف بطبيعة فكره، كيهتدم بدداركو البشريةٌ إفُ 
موضوعاتها كمسائلها كأبكاء براىينها ككجوه تعليمها، وتٌّ يقف نظره كبحتمو على الصٌواب من 

كالتماٌفٓ ىي العلوـ النٌقليٌة الوضعيٌة، كىي كلٌها .  فيها، من ويث ىو إنساف ذك فكرأابػط
كلا بؾاؿ فيها للعقل إلٌا في إبغاؽ الفركع من مسائلها . مستندة إفُ ابػبر عن الواضع الشٌرعيٌ 

بالأصوؿ، لأفٌ ابعزئيات ابغادثة ابؼتعاقبة لا تندرج برت النٌقل الكلٌي بدجرد كضعو، فتحتاج 
:  أنوٌ قد صنٌف العلوـ إفُ صنفنٌالقوؿ إفُ  كنهتدم من خلبؿ .2"إفُ الإبغاؽ بوجو قياسيٌ 

 قسم طبيعيٌ يهدم إليو الفكر. 
 قسم نقليٌ يؤخذ عن الٌذم كضعو. 

 إفُ ابغريةٌ الفكريةٌ في خوض العلوـ ابؼختلفة، كاوتراـ بشكل مباشركىو بذلك يدعو   
 إذ يستطيع ؛ كما كيدعو إفُ تقديس الدٌين كإجلبؿ مبادئو،العقل كابؼنطق كإدراؾ مزيتٌهما

فالعقل . العقل أف بىترع كيبدع في شتٌّ العلوـ كالفنوف كالآداب برت  لبؿ الدٌين كودكده
. يعمل كفق الشٌريعة كلا يتجاكز ما نصٌت عليو

 قد تكوف ضركريةٌ بردث دكف اكتساب أك نظر، ككأنوٌ بومٌل ابن خلدكفكابؼعرفة عند   
ىذا الصٌنف من ابؼعرفة تسمية الغرائز، كما بؽا أف تكوف نظريةٌ تستوجب إعماؿ النٌظر 

كالفكر، فتتفاكت درجات النٌظر ابؼؤدٌم إفُ ابؼعرفة بتفاكت الأنظار، كتباين الدٌكاعي ككتمرة 
. الاجتهاد من قلتو

                         
                                                           

 إشكاليٌة التٌحيٌز رؤية معرفيٌة كدعوة للبجتهاد، ابعزء التماٌفٓ، ابؼعهد العابؼيٌ للفكر الإسلبميٌ،  عبد الوىٌاب ابؼسنًمٌ،1
. 41السٌلسلة التٌاسعة، ص 

. 85-84 وسنٌ عبد الله بانبيلو، ابن خلدكف كتراثو التٌربومٌ، دار الكتاب العربٌي، بنًكت لبناف، ص 2
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. برصل دكف اكتساب أك نظر:  ضركريةٌ                       
    ابؼعرفة 

 
. بردث بإعماؿ العقل كالنٌظر:                         نظريةٌ

 
:   المنهج اللّععيملّ كأخلاقيـت اللّربية فل مشركع ابن خعدكف 1.9.7.3

فكل عمل "   ترتكز النٌظرية التٌعليميٌة ابػلدكنيٌة بالأساس على تطوير ابؼلكات كابؼهارات 
فكر يترؾ انطباعا في العقل فيكسب العقل ملكة أك مهارة لدل إعادة العمل أك الفكر،  أك

ككلٌما كاف العقل أقرب إفُ والتو الطبٌيعيٌة كلما انطبعت فيو ابؼلكات كىذا الانطباع يؤدٌم 
 كىو .1"بناءن ماىرانفسو إفُ شيء من التٌخصٌص، إذ يندر أف بقد خيٌاطا ماىرا كفي الوقت 

يركـ بهذا إفُ أفٌ العقل يزداد فهما كوذاقة ونٌ يطلب فهم موضوع معنٌٌ كيلح فيو وتٌّ 
. يصل، فإف ىو كصل أدرؾ الاختصاص كبسكٌن منو

كبنى ابن خلدكف تصوٌره التٌعليميٌ كنظريتٌو التٌربويةٌ على فكرة ودٌد فيها غايات ككسائل  
غايات تيربذى من كلٌ فنٌ، كغايات عامٌة تربذى من كلٌ : التٌعليمٌ، أمٌا الغايات فقسماف

كأمٌا الغاية الٌتي "، كأىمٌ غاية يسعى إليها كلٌ معلٌم ىي غرس الفضيلة في ابؼتعلٌم. الفنوف
 أم ما ؛ليها ابؼتعلٌم بصفة عامٌة فهي وصوؿ الفضيلة كالإيغاؿ بالنٌفس في إنسانيتهاإيسعى 

 كأمٌا الوسائل الٌتي يضمنها ،2"نسميو بكن بابؼتمل الٌتي يسعى إليها الإنساف من ثقافتو كتكوينو
:  ابن خلدكف ابؼعنى نفسو مع الأساليب فنحصرىا كالآتي

  ٌِالبدء بالتٌعليم الإبصاف . 
 على علم كاود في التٌعليمرالاقتصا . 
  ٌاستعماؿ الفكر الطبيعي. 
 التٌوسع كالاختصار في العلوـ. 
 السٌيطرة كتربية ركح النٌقد كابؼلبوظة عند ابؼتعلٌم كتعزيز شعوره بالبيئة. 

                                                           
 .87، ص مرجع سابقوسنٌ عبد الله بانبيلو، ابن خلدكف كتراثو التٌربومٌ،   1
.  88 ص ابؼرجع نفسو،  2
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 كيتبدل من خلبؿ ما سبق، أفٌ ابن خلدكف قدٌـ مذىبا وكيما، كاضح ابؼعافَ في وقل 
التٌعليم، فركٌز على السٌنً بابؼتعلٌم خطوة بخطوة، كتتبٌع التٌدرج في بناء التٌعلٌمات، كاقتصر على 

درؾ ابؼلكة، انتقل إفُ غنً فنٌ، أتقدفٔ فنٌ أك علم كاود في فترة بؿدٌدة، فإف ىو فرغ منو ك
كما دعا إفُ استخداـ الفكر الطبيعيٌ كتو يفو في اكتساب . كذلك بذنٌبا لتشتٌت فكر ابؼتعلٌم

 كىو يعني بو الاتٌصاؿ بالأفكار كابؼعافٓ الٌتي برملها الألفاظ مباشرة من غنً ،اللٌغة كابؼعارؼ
 .كساطة، كالفكر الطبيعيٌ عنده بـالف لاستعماؿ ابؼنطق، فهو عنده بدنزلة مفهوـ الأشياء

:   أخلاقيّـت المععّي كالملععّي 2.9.7.3
 العلوـ دكف أخلبقيٌات، لؽرلا يكتمل بناء مشركع معنٌٌ، كلا بيكن بفارسة الفنوف كلا ت

فالأخنًة بستٌمل الصٌفات ابغميدة كأبماط السٌلوؾ الطيٌبة الٌتي بهب أف تتوافر في عضو ىيئة 
 كيكوف ذلك كفق ميتماؽ يلتزـ بو أعضاء ىيئة التٌدريس في ،التٌدريس كيلتزـ بها في أداء رسالتو

أداء مهمتهم بالطرٌيقة ابؼتملى يتضمٌن أعراؼ كتقاليد برافظ على شرؼ ابؼهنة كمبادئ كقيم 
 .1"ساميٌة تكفل رفعة ابؼهنة كصفات كسجايا بضيدة يتحلى بها أعضاء ىيئة التٌدريس

:  كبالتٌمعن في مقدمة ابن خلدكف، بيكن استخلبص أخلبقيٌات ابؼعلٌم فيما يلي
 الصٌبر على ابؼتعلٌم . 
 الكفاءة كالتٌمكٌن كالإواطة بدبادئ التٌعليم. 
 ابؼعاملة ابغسنة كالأخذ بيد ابؼتعلٌم عطفا. 
 عدـ ابػلط بنٌ العلوـ كالاستقامة. 
 منٌؿٌ الأخذ بعنٌ الاعتبار الفركؽ الفرديةٌ للمتع. 

كتأسيسنا على ما سبق، يتٌضح أفٌ ابن خلدكف بصع في أخلبقيٌات ابؼعلٌم بنٌ الأبعاد   
الاجتماعيٌة كالنٌفسيٌة كالعلميٌة، فألقى الضٌوء على كجوب مراعاة ابؼعلٌم لقدرات ابؼتعلٌمنٌ 

كاستعداداتهم النٌفسيٌة كفركقاتهم الفرديةٌ كالصٌبر عليهم كالتٌركم في معاملتهم، كيؤشٌر كذلك 
كذلك أفٌ ابغذؽ في العلم كالتٌفنٌن فيو كالاستيلبء عليو، "على الكفاءة العلميٌة للمتعلٌم فيقوؿ 

 بحصوؿ ملكة في الإواطة بدبادئو كقواعده كالوقوؼ على مسائلو كاستنباط فركعو من كإبٌما ق
                                                           

 أخلبقيٌات الإدارة، مداخل التٌكوين في منشآت الأعماؿ، المجلٌة العراقيٌة للعلوـ ، العنزمٌ سعد كالسٌاعدمٌ ابؼؤيدٌ 1
 .113، ص 2002، 3الإداريةٌ، العدد 
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كىذه ابؼلكة . كما فَ برصل ىذه ابؼلكة فَ يكن ابغذؽ في ذلك الفنٌ ابؼتناكؿ واصلب. أصولو
لة الواودة من الفنٌ الواود ككعيها، مشتركا أ لأناٌ بقد فهم ابؼس،ىي في غنً الفهم كالوعي

بنٌ من شدا في ذلك الفن، كبنٌ من ىو مبتدلء فيو، كبنٌ العاميٌ الٌذم فَ بوصٌل علمنا، 
 .1"كابؼلكة إبٌما ىي للعافَ أك الشادم في الفنوف دكف من سوابنا. كبنٌ العافَ

:  أمٌا فيما بىص ابؼتعلٌم، فنوجز أخلبقياتو عند ابن خلدكف فيما يلي
 الاستعداد كالتٌفرغ .
 السٌمع ابعيٌد. 
 ابغفظ. 
 ا للعلمبترٌول طلاؿملبزمة شيوخ العلم ك. 

 ؛  كيكوف ابن خلدكف بهذا قد رسم طريقا بؼبتغي العلم، أساسو ابػلق ابغسن كالطاٌعة
بهب أفٍ يتأدٌب الطاٌلب في وضرة معلٌمو، كأف يزيد من رغبتو في اكتساب العلوـ ويث 

كالفنوف النٌافعة، كأف يسخٌر مهاراتو في إدراؾ الكفاءة، كأف لا يوفٌر جهدا جهيدا يبتغي بو 
ا في مستقبلو كيعدٌ ابن خلدكف بحقٌ موسوعة علميٌة أنارت الدٌركب  .معرفة تكوف لو سندن

 فهو يكاد يكوف كاود عصره نظرا للمكانة الٌتي وازىا في شتٌّ العلوـ ،باكأكىنت الصٌع
. ابؼعرفيٌة الٌتي تناكبؽا، كيكوف بهذا قد تبؤأ منزلة خاصٌة كشرفا عظيما في التٌراث العربيٌ 

 
 

 
 
 
 

                                                           
برقيق عليٌ عبد الواود كافٌي، دار النٌهضة مصر  ،1 ابن خلدكف، عبد الرٌبضاف بن بؿمٌد، مقدٌمة ابن خلدكف، ج  1

 .127للطبٌاعة كالنٌشر كالتٌوزيع، الإسكندريةٌ، د ط، د ت، ص 
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 : تععيميّة العّغة من الأنموذج البنومّ إلى اللّوليدمّ اللّبويعلّ 1.4
 
 
 
 

 
 
 
 تمهيد. 
 أثر العّسـنيّـت البنويةّ فل ديداكليك العّغـت. 
 تععّي العّغة من منظور المدرسة اللّوليديةّ اللّبويعيّة. 
  ّالنّبو اللّوليدمّ اللّبويعل. 
 اإكلسـب العّغومّ فل ضوء النّظريةّ اللّوليديةّ اللّبويعيّة. 
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 :  تمهيد1.1.4
رٌره ؾ ابؼتعلٌم وتٌّ كلو وفظوترل النٌظرياٌت ابغديتمة بأفٌ التٌعلٌم ابغقيقيٌ لن يتم بناءن على ما 

النٌظريةٌ البنائيٌة أفٌ الشٌخص يبني معلوماتو على رأسها أماـ ابؼعلٌم، بل تؤكٌد ىذه النٌظرياٌت ك
، كأفٌ لكلٌ متعلٌم طريقة كخصوصيٌة في فهم ابؼمارسةبؿيطة بو كاللٌغة ػداخليٌا متأثرا بالبيئة اؿ

بناؾ ابؼعلٌم في إرساؿ ػإذنا، فاف… ابؼعلومة كليس بالضٌركرة أف تكوف كما يريد ابؼعلٌم
ابؼعلومات للمتعلٌم كتأكيدىا كتكرارىا لن يكوف بؾدياٌ في بناء ابؼعلومة كما يريدىا في عقل 

يركٌز التٌعليم البنومٌ في ديداكتيك اللٌغات على ابؼركٌبات الدٌاخلية للٌغة لتحقيق ـ؛ ويث ابؼتعلٌ 
، (ابؼستول الصٌوتٌي كالصٌرفٌي كالنٌحومٌ كالدٌلافٌِ )كعلى عناصرىا الدٌاخلية التٌحكم الكليٌ بؽا، 

كيعمل على تطبيق ابؼبادئ الٌتي انبنت عليها البنويةٌ لتطوير طرائق تعليم اللٌغة من خلبؿ تقدفٔ 
 .بؿتول ناتج عن بـرجات التٌعليم البنومٌ للٌغات

 :  أثر العّسـنيّـت البنويةّ فل ديداكليك العّغـت2.1.4
كاف للبنويةٌ السٌوسنًيةٌ انعكاسات جليٌة الأثر في ديداكتيك اللٌغات، الأمر الٌذم دعا  

كيظهر أثر اللٌسانيٌات الكتمنً من الدٌارسنٌ إفُ تقدفٔ بؿاكلات جادٌة لبلورة مفاىيم دكسوسنً، 
 :البنويةٌ على تعليم اللٌغات في

  علبقات التٌعارض بنٌ العناصر اللٌغويةٌ ىي الٌتي من شأنػهٌا برقيق الو يفة الأساسيٌة
 il n’existe que par sa"للٌغة ألا كىي التٌواصل، إذ يقوؿ دك سوسنً 

1"relation et son opposition فاللٌغويات الدٌاخلية النٌابذة عن تقابل ، 
 .العناصر اللٌغويةٌ نابعة من النٌصوص اللٌغويةٌ نفسها كالعلبقات التٌفاعليٌة الباطنيٌة بينها

  تغينً النٌظرة إفُ اللٌغة كالتػٌػركيز على موضوعيتها كعلميٌتها كبالتٌافِ تغينً طريقة النٌظر
لتعلٌمها كتعليمها، فاللٌغة نظاـ يدخل في تركيبو بنيات بـتلفة صوتيٌة كصرفيٌة كبكويةٌ 

 .كدلاليٌة، كالبنيٌة في ودٌ ذاتها تكمن في التٌنظيم الدٌاخلي لوودات النٌسق اللٌغومٌ 

                                                           
1 Ferdinand De saussure, Cours de linguistique générale, Charles Bally et 
Albert Sechehaye, Arbers d’or 2005, P29. 
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  ،فتحديد "اىتمٌت اللٌسانيٌات البنويةٌ بالبنيٌة ككيفيٌة ترابط الوودات داخل ىذه البنيٌة
الأبنية كعلبقاتها ابؼتنوٌعة يعنٌ على ابؼعابعة البيداغوجيٌة للمواد ابؼدرٌسة بدراعاة التٌدرج من 

 .1"البسيط إفُ ابؼعقٌد كالانتقاؿ من الشٌبيو إفُ الشٌبيو لو
  ٌنظرية الدٌليل اللٌغومٌ كما أودثتو من تغينً للمفاىيم اللٌغوية جعلت الدٌيداكتيكيٌن

يستفيدكف منها في مسائل النٌحو كإقصاء التٌربصة، فاعتباطيٌة العلبقة بنٌ الدٌاؿ كابؼدلوؿ 
تيبطل الاستناد على التٌربصة في تعليم اللٌغات بذنٌبا للتٌداخل اللٌغومٌ كسوء الفهم، كىذا ما 

بدائل منهجيٌة جديدة في تعليم اللٌغة، كاستخداـ "دعا إفُ تبني طريقة مباشرة ترتكز على 
كىو ما مهد لظهور الطرٌائق . 2"الإشارات كالإبياءات ابعسميٌة كالوسائل ابؼرئيٌة كالسٌمعيٌة

 . التٌعليميٌة السٌمعيٌة كالبٌصريةٌ ابغديتمة
  ٌالزٌمافٌٓ "بسييز دك سوسنً بنٌ التٌحليلنDiachronic ك التٌزامنٌي Sychronic " ،للٌغة

باستنباط التٌطور كالتغنًٌ في كيفية انتقاؿ اللٌغة من والة أكفُ إفُ والة "فيهتمٌ الأكٌؿ 
أخرل، أمٌا التماٌفٓ  فيعتمد على كصف اللٌغة في زمن ما، كفي والة معيٌنة من ويث بنيتها 

، فتيفسر اللٌغة من ىذا ابؼنظور على الدٌراسات الزٌمانيٌة للٌغة من جهة، 3"كأداؤىا لو يفتها
 .كالعلبقة القائمة بنٌ مكوٌناتها من جهة أخرل بدؿ النٌظر في ماىية تلك ابؼكوٌنات

  تأثرت البنويةٌ البلومفيلديةٌ بعلم النٌفس السٌلوكيٌ الٌذم يعد اللٌغة جزءا من السٌلوؾ
الكليٌ للفرد، فاللٌغة استجابات ميلبوىظىة بؼتمنًات المحيط، كتكمن أساسا في الكلبـ، 

 لا باللٌغة، كبرصر عملها  كالتٌركيز على ابؼنطوؽتهتمٌ بالكلبـ  البنويةٌ البلومفيلديةٌفراوت
 مع يث يكتسب الطفٌل لغتو عن طريق التٌكرار كالتٌمرفػح ب؛في البنيٌة السٌطحية للٌغة

؛ فأمٌ نشاط كلبميٌ ، إذا ربط بلومفيلد الظاٌىرة اللٌغوية بابؼتمنً كالاستجابةأسرتو كمػجتمعو
 كتفسنً للؤوداث الكلبميٌة كاف أقرب إفُ الآفٌِ ىو ودث نابع من متمنً تتبعو استجابة،

 .منو إفُ الطبٌيعيٌ الإنسافٌٓ 
 

                                                           
 ،بؿمد صافٌ بن عمر، كيف نعلٌم العربيٌة لغة ويٌة؟ بحث في إشكالية ابؼنهج، دار ابػدمات العامٌة للنٌشر:  ينظر 1

. 16، ص 1998 ،1تونس، ط
. 75، ص ابؼرجع نفسو  2
. 30، صمرجع سابق رضا طيٌب الكشو، تو يف اللٌسانيٌات في تعليم اللٌغات،  3
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 :  تععّي العّغة من منظور المدرسة اللّوليديةّ اللّبويعيّة3.1.4
 تبلغ اللٌسانيٌات ابغديتمة قدرا من الدٌقة كالضٌبط إلٌا بعد أف أدرؾ علماء اللٌغة أبنيٌة فَ

الدٌراسة ابؼوضوعيٌة كالعلميٌة بؽا، فبعد ابؼدرسة البنويةٌ الٌتي غنً بها دكسوسنً مسار التٌفكنً 
درسة التٌوليديةٌ ػػػػػػػػػػػػػػػاللٌغومٌ عامٌة، قىدًـ تشومسكي رافضنا مفاىيمها كمبادءىا كمؤسٌسا للم

التٌحويليٌة الٌتي وازت الانتشار الواسع كابؼؤثر على السٌاوة اللٌغوية؛ كونها قدٌمت بؿاكلة جادٌة 
جانبت الوصف كصولا إفُ التٌفسنً كالتٌحليل، تعرض فيها صورة كاضحة عن بنية اللٌغة بدنطق 

. تركيبٌي تنظيميٌ معرفٌي كعقليٌ 
قدٌـ نعوـ تشومسكي برليلبت دقيقة لنماذج لسانيٌة لكتمنً من قضايا اللٌغة، كىي رؤية 

 الٌتي راجت  القائمة على ابؼتمنً كالاستجابةتتنافى في كتمنً من زكاياىا عن النٌظرة السٌلوكيٌة
  ويث سعى إفُ تتبٌع كيفيٌة بروؿ البنيٌة إفُ أخرل انطلبقا من القواعد الضٌمنيٌة للٌغة؛أنذاؾ

فوجد تشومسكي في الفلسفة العقلبنيٌة ركيزة ىامٌة لرفل بصلة ىامٌة من "بػمذىب عقلبفٌٓ، 
التٌصوٌرات كابؼبادئ الفكريةٌ كالنٌظريةٌ العامٌة الٌتي قامت عليها الدٌراسات اللٌسانيٌة البنويةٌ في 

فاستيحدث أفكار كاف ىو صاوبها تولٌدت عنها نظرة كنظريةٌ؛ أمٌا النٌظرة فانبنت . 1"أمريكا
إعماؿ العقل الٌذم يشكٌل في العمق جوىر الذٌات البشريةٌ "على أفٌ الفكر الغريزمٌ يتطلٌب 

 .، كأمٌا النٌظريةٌ فهي ما نعرفو اليوـ بالتٌوليديةٌ التٌحويليٌة2"كىويتها التماٌبتة كخصوصيٌاتها
ابؼستمع السٌومٌ "بابؼتكلٌم كقدرتو على إنتاج عدد غنً متناه من ابعمل، كتشومسكي اىتمٌ 

بغات نظريتٌو اللٌغويةٌ العلميٌة طكاىتمٌ بضبط مص، 3"التٌابع لبيئة لغويةٌ متجانسة بساما
، فالكفاية ىي Performance كالأداء الكلبميٌ  Competenceكمصطلحي الكفاءة 

ابؼعرفة الضٌمنيٌة للٌغة كابؼقدرة على إنتاج ابعمل كفهمها في عمليٌة تكلم اللٌغة في ونٌ نسمي "
 بدعنى أفٌ التماٌفٓ ناجم عن الأكفُ ؛4"الاستعماؿ الآفٌٓ للٌغة ضمن سياؽ معنٌ بالأداء الكلبميٌ 

                                                           
 مصطفى غلفاف، اللٌسانيات التٌوليديةٌ من النٌموذج ما قبل ابؼعيار إفُ البرنامج الأدنومٌ، عافَ الكتب ابغديتمة، إربد،  1

. 05، ص2010 ،1الأردف، ط
. 06 ابؼرجع نفسو، ص  2
ميشاؿ زكرياء، الألسنية التٌوليديةٌ التٌحويليٌة كقواعد اللٌغة العربيٌة، ابؼؤسٌسة ابعامعيٌة للدٌراسات كالنٌشر كالتٌوزيع، لبناف،   3
. 08 ص ،1986 ،2ط
. 07 ابؼرجع نفسو، ص 4
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 الضٌمنيٌة ة ابؼتكلٌمثافٌِ؛ إذ يرتكز الاستعماؿ الفعليٌ عنده على معرؼافَستمع افَتكلٌم افَلدل 
فالكفاية عند تشومسكي تشترط كجود نشاط . أك على الأقل على مظاىر كتمنًة كامنة فيها

ليس شرطا أف تكوف ىذه ك ؛إبداعيٌ بهعل ابؼتكلٌم قادرا على الإنتاج الكلبميٌ كالتٌوليد اللٌغومٌ 
لوجيٌة كالذٌاكرة كالانفعاؿ كالانتباه كأخرل ك بل تتدخٌل فيها عوامل سيك،بحتة الكفاية لغويةٌ

كينبغي النٌظر إفُ الكفاية من  .سوسيوثقافيٌة كالانتماء الاجتماعيٌ كطريقة التٌدريس اللٌغومٌ 
زاكية ابعملة باعتبارىا أكبر كودة للتٌحليل النٌحومٌ استبعادا للقراءة النٌصٌيٌة في ىذا، فمتعلٌم 
اللٌغة بعد أف يكتسب كفاية لغويةٌ بلغة معيٌنة، سيمكٌنو ذلك من توليد كفهم عدد لا متناه 

 .لقواعدىا  (le savoir implicite) من بصل لتلك اللٌغة؛ لأنوٌ اكتسب فعليٌا ابؼعرفة الضمنيٌة
 عليو الٌذم بيني الأساس ابؼرتكز ىي للٌغة الإنتاجيٌة السٌمةكمن ثمٌ، بيكن الاستنتاج أفٌ   
 الٌذم "التٌوليدمٌ التٌحويليٌ  النٌحوب "عرؼ ما على بالاعتماد كذلك التٌوليدمٌ التٌحويليٌ، ابؼنهج
جهاز توليد ابعمل، كينحصر مفهوـ التٌوليد بعمليٌة ضبط كلٌ ابعمل الٌتي بوتمل "يعدٌ 

 :كقد أكٌدت ىذه ابؼدرسة فيما خصٌ اللٌغة على النٌقاط الآتية. 1"كجودىا في اللٌغة كتتمبيتها
  تينتىج اللٌغة على مستول الذٌىن، كىناؾ آليٌات بؿدٌدة تولٌد ابعمل اللٌبمتناىية

 .كابؼقبولة بكوياٌ
 فكلٌ طفل يولد لأهاز اكتساب اللٌغة  ؛القدرة اللٌغويةٌ الفطريةٌ تولد مع الطفٌل

الٌذم يسمح بإدراؾ تفاصيل لغة معيٌنة ثمٌ إنتاجها بانتظاـ، إذ يؤىٌلو لتمييز كتصنيف 
 .الأصوات اللٌغويةٌ، كبو يعرؼ النٌظاـ اللٌغومٌ الأنسب بؽذه اللٌغة أك تلك

  بذاكز السٌلوكات السٌطحيٌة كالابتعاد عن التٌفسنً الآفٌِ للٌغة من خلبؿ إعماؿ
. الفكر كالإبداع كتنشيط القدرات الذٌىنيٌة

 الوقوؼ على دكر العمليٌات العقليٌة في اكتساب اللٌغة كالذكٌاء كالتٌخيٌل. 
 

 

                                                           
. 13، صمرجع سابق ميشاؿ زكرياء، الألسنية التٌوليديةٌ التٌحويليٌة كقواعد اللٌغة العربيٌة،  1
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 :   النّبو اللّوليدمّ اللّبويعلّ 4.1.4
  لفتت ابؼدرسة التٌوليديةٌ التٌحويليٌة انتباه الدٌارسنٌ اللٌسانيٌنٌ بؼبادئها كبرليلبتها اللٌسانيٌة، 
كاستطاعت أف تشقٌ طريقها معلنة الاستمرارية كمارةٌ خلبؿ ذلك بدراول تغينً كتعديل، 

فحقٌقت بذلك إبقازا علميٌا يشهد لو دارسو اللٌغة، كبذكر ابؼدرسة التٌوليديةٌ التٌحويليٌة ييذكر 
الٌذم يعود لو الفضل في بلورة التٌحوٌلات القائمة على ( Chomsky) زعيمها تشومسكي

 .نظريتٌو، كعناصر التٌحويل فيها، كإوداث ثورة علميٌة في اللٌسانيٌات ابؼعاصرة
 "Syntactic  Structuresالبػػػػػػػػػػػنى النٌحوية" هرت جهود تشومسكي النٌحويةٌ في كتابو 

منطلقا في ذلك من ابؼسلٌمة القائمة على أنوٌ يستحيل على النٌحو التٌقليدمٌ أف بوصر كلٌ 
نظاـ من القواعد الٌتي  "التٌحويليٌ  بالنٌحو يقصدتركيبات ابعمل الٌتي بيكن للٌغة أف تولٌدىا، ك

 الضٌمنيٌة ابؼعرفة تلك"، كىو كذلك 1"تقدٌـ كصفا تركيبيٌا للجمل بطريقة كاضحة كأكتمر برديدا
قواعد الكامنة في ذىن ابؼتكلٌم كالٌتي كاؿ كالفونولوجيٌ، كالدٌلافٌِ  اللٌغة التٌركيبٌي، بنظاـ كاللٌبكاعيٌة

إذنا، . 2"كدلاليٌا بكوياٌ الصٌحيحة ابعمل من بؿدكد غنً بإنتاج ابؼتمافٌِ  بؼستمعؿ أك قؿ بظحت
         ددػػػػػػػػػػالع من انطلبقا للجمل بؿدكد غنً إنتاج على القدرة التٌوليد عند تشومسكي ىو

 كيتمظهر ، كدلاليٌابكوياٌ صحيح غنً ىو عمٌا ثمٌ بسييزىا لغة، كلٌ  في القواعد من -المحصور-
ذلك من خلبؿ البنية العميقة الٌتي تعدٌ التٌمتميل التٌركيبٌي المجرد للعلبقات النٌحويةٌ لبنى ابعملة، 

قوؿ صحيح دلاليٌا بعد تسلمينا لصحٌتو بكوياٌ، كىو قوؿ يتنافى " كتب الطاٌلب الدٌرس"فقولنا 
الٌذم لا ييقبل دلاليًّا وتٌّ كإف صحٌ بكويًّا، كىذا ما جعل " كتب ابعدار الدٌرس"مع 

ليؤكٌد على دكر ابؼعنى في كصف كبرليل " يةٌكيبالتٌر  النٌظريةٌ مظاىر"تشومسكي يعود في كتابو 
 إعادة قواعد) ابؼتوالية الرٌموز من بؾموعة خلبؿ من رياٌضيٌا شكلب اللٌغة قواعد تتٌخذك اللٌغة،
 ،(إليو مسند +مسند) إسنادمٌ  مركٌب من تتكوٌف( وضر ابؼعلٌم )الفعليٌة بعملةؿ امث ،(الكتابة
 اؿ) ابظيٌ  مركٌب( + ابؼاضي الزٌمن +وضر  الفعل) فعليٌ  مركٌب من يتكوٌف كابؼسند
 :التٌافِ بالشٌكل الرٌموز فتكوٌف ،( معلٌم: اسم+ التٌعريف

                                                           
1 N.Chomsky, Aspects de la théorie syntaxique, traduit par Jean Claude 
Milner .Edition de seuil,1971, p19. 

 ،1 ط، شفيقة العلوم، بؿاضرات في ابؼدارس اللٌسانية ابؼعاصرة، دار أبحاث للتٌربصة كالنٌشر كالتٌوزيع، بنًكت، لبناف 2
. 41، ص2004
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 .(ا+أ)ا ـ(+ ز+ؼ +)ؼ ـ( = إ ـ+س ـ)إ ـ= ج
 

 ج
                                  
 إ .س                   ـ. ـ                                

 اس.ؼ                 ـ.                                   ـ
    

                             ؼ         ز            تعر     اس
 

                            وضر      ماض        اؿ     معلٌم
 

 . يمثّل تركيب الجمعة من منظور المدرسة اللّوليديةّ اللّبويعيّة03المخطّط رقي 
 

كىذا لا يعدٌ إلٌا أبموذجا بسيطا ييظهر لنا ملبمح التٌركيب في النٌظريةٌ التٌوليديةٌ التٌحويليٌة، 
كىي ملبمح فَ تظهر دفعة كاودة، بل ازدادت نضجا مع الانتقاؿ من البنية السٌطحيٌة 

، كالربٌط بينهما بنظاـ قواعدمٌ (التٌركيب الباطنيٌ )إفُ البنية العميقة  (التٌركيب الظاٌىرمٌ )
عمليٌة بكويةٌ بذرم على " الٌذم يعدٌ "Transformation"خاصٌ، كاعتمادا على التٌحويل 

كبهذا ابؼبدأ فَ . 1"سلسلة بسلك بنية بكويةٌ كتنتمي إفُ سلسلة جديدة، ذات بنية بكويةٌ مشتقٌة
يعد النٌحو التٌوليدمٌ التٌحويليٌ قائما على نظاـ آفٌِ ييعنى بحصر كإنتاج عدد لا متناه من 
ابعمل، بل أصبح ضبطا للتٌركيب اللٌغومٌ، كمن ثمٌ بولٌل ابغدث الكلبميٌ كفق مستوينٌ، 

 .الأكٌؿ عميق كالتماٌفٓ سطحيٌ 
 عن تعبٌر   اىريةٌ بصل السٌطحيٌة كابؽياكل باطنيٌة معاف العميقة ابؽياكل اعتبار بيكن كعليو،

 بابؽيكل أصلب ابؼقترنة العميقة البنيات مع السٌطحيٌة ابعمل تلك تتوافق إذ ابؼعافٓ، تلك
  .منها ابؼشتقٌ  السٌطحيٌ 

                                                           
. 56، صمرجع سابق شفيقة العلوم، بؿاضرات في ابؼدارس اللٌسانية ابؼعاصرة،  1
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 متملٌت الأرضيٌة لظهور النٌحو التٌوليدمٌ "La distributionnalisme"كابغقيقة أفٌ التٌوزيعيٌة 
التٌحويليٌ كتطورهٌ، فالاسم متملب بودٌد بعلبماتو كىي القرائن ابؼتٌصلة بو كالتٌنوين كابعرٌ كالتٌعريف 

كأمٌا الفعل، فإنوٌ يتميٌز عنو بتوزيع خاصٌ، إذ تدخل . فهذه القرائن ىي توزيع الاسم"كالنٌداء، 
، فلكلٌ توزيعو الٌذم ينفرد بو: عليو بعل ابغركؼ متمل  .1"قد، سوؼ، أدكات النٌصب كابعزـ

 :   اإكلسـب العّغومّ فل ضوء النّظريةّ اللّوليديةّ اللّبويعيّة5.1.4
 تسنً بنا رؤية تشومسكي العقليٌة للٌغة إفُ نقطة مهمٌة ىي مسألة اكتساب اللٌغة في كنف 
ىذه النٌظريةٌ، إذ كما سلف الذكٌر أنوٌ لا يسلم بدا جاء بو السٌلوكيٌوف، كيرل أفٌ ىذه النٌظريةٌ 
غنً قادرة على تفسنً ابغدث الكلبميٌ، بداية من الطفٌل الٌذم يولد مؤىٌلب بقدرة بسكٌنو من 

بناء بصل بكويةٌ متنوٌعة كصحيحة إفُ عجز السٌلوكيٌنٌ من خلبؿ ربطهم لاكتساب اللٌغة 
 ينطبع لغويةٌ ملكة اللٌو كىبو قد الإنساف أفٌ  تشومسكي كيفترض. بابؼتمنً كالاستجابة فحسب

اللٌغويةٌ  كالقواعد الكليٌة النٌحويةٌ الأصوؿ من دقيقة بقدرة مزكٌدنا يولد الطفٌل كأفٌ  ،عليها
 كىذه كلبـ، من وولو يتردٌد ما على داخليٌ  منطقيٌ  بشكل التٌعرٌؼ من الٌتي بسكٌنو الضٌمنيٌة
 الاكتساب جهاز في كلٌو كيتبلور ىذا ،العقل نسمٌيو مٌاػـ جزء ىي الكلٌيٌة اللٌغويةٌ الأصوؿ
. اللٌغومٌ 

كبستٌمل مرولة اكتساب الطفٌل للٌغة بداية رولة الإنساف لتعلٌمها، كىي  اىرة تصحبها 
مؤثرٌات نفسيٌة كعقليٌة كاجتماعيٌة تساعد بموٌه اللٌغومٌ، فيكتسب لغتو الأٌـ انطلبقا من القواعد 
الضٌمنيٌة الفطريةٌ الكامنة أساسا في العقل البشرمٌ، كالٌتي تىتشكٌل كتيصقل عن طريق النٌماذج 
اللٌغويةٌ الٌتي يسمعها الطفٌل من متكلٌمي بؿيطو، ليصبح بعد ذلك مهيٌئا بطاقة تسمح لو 

لصيغة عقليٌة معقٌدة "بالتٌوليد كالإبداع، كمع بموٌه البيولوجيٌ ينمو الطفٌل لغوياٌ بتطبيقو ابؼنظٌم 
ككامنة تتٌصف بخصائص فارقة كفريدة؛ لأفٌ الإنساف بومل بؾموعة بؿدٌدة من الأنظمة 
 .2"التٌوليديةٌ الٌتي ينتقي منها النٌحو ابػاصٌ بلغتو على قاعدة الوقائع اللٌغويةٌ الٌتي يتعرٌض بؽا

                                                           
. 35 ص مرجع سابق، شفيقة العلوم، بؿاضرات في ابؼدارس اللٌسانية ابؼعاصرة، 1
دراسة نفسيٌة لسانيٌة، بؾلة مقامات - خويلد أبظاء، طارؽ طراد، تعلم اللٌغة في ضوء ابؼدرسة التٌوليديةٌ التٌحويليٌة 2

. 19، ص1، العدد 3، المجلٌد -للدٌراسات اللٌسانية كالأدبيٌة كالنٌقديةٌ
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إبداعيٌة "كما أشار تشومسكي إفُ دكر الإبداع في عمليٌة اكتساب اللٌغة، كعزٌز مصطلح 
، فطبيعة اللٌغة الإنسانيٌة Humboldt( 1769-1859)الٌذم نادل بو بنبولت " اللٌغة

ابؼطاٌطة كدلالاتها الكلٌيٌة العميقة تسمحاف بؽا بتركيب فونيتيكيٌ كدلافٌِ يتٌسم بسمة الإبداع، 
للتٌعبنً عن ابؼوجودات كالأفكار بطرؽ بـتلفة كبإنتاج عدد اللٌغة ىذه  تطويع خلبؿكذلك من 

 إفُ البسيط، الأكٌؿ مستواىا من كبرويلها كوامنها، عن كالتٌنقيبغنً بؿصور من ابعمل، 
 .ابػياؿ كتستتمنً ابؼعافٓ كتولٌد الأفكار تستوعب أعمق طاقة
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 .العّسـنيّـت النّصّيّة كتععيميّة العّغة العربيّة  2.4
 
 
 
 
 
 

 
 مهيدت. 
 مفهوـ العّسـنيّـت النّصّيّة. 
 المقـربة النّصّيّة من لسـنيّـت النّصّ إلى تععيميّة العّغة العربيّة كركافدىـ. 
 أسس اخليـر مبلول النّصّ اللّععيملّ من منظور العّسـنيّـت النّصيّة. 
 آليّـت المقـربة النّصّيّة فل تدريس العّغة. 
 خطوات تدريس النّصّ فل ضوء المقـربة النّصّيّة. 
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 :تمهيد 1.2.4

إفٌ الوعي بضركرة تكتميف البحث العلميٌ كتعميقو في بؾاؿ اللٌسانيٌات كاستتمماره في 
من شأنو ما كعلميٌا منظٌما، كىذا  تعليميٌة ابؼادٌة كخاصٌة اللٌغة العربيٌة يتطلٌب جهدا معرفيٌا

خلقي منهج بيداغوجيٌ يؤىٌل ابؼتعلٌم لاكتساب اللٌغة، إذ تعدٌ الإفادة من الدٌرس اللٌسافٌٓ 
ابغديث كبذربتو العلميٌة ابؼعاصرة من الضٌركرياٌت الٌتي باتت ملحٌة في وقوؿ التٌعليميٌة، كلا 
يتأتٌى ذلك إلٌا إذا ارتكز ىذا البحث على ابغصيلة ابؼعرفيٌة بؽذه النٌظريةٌ اللٌسانيٌة الٌتي إذ ما 

 ذلك لأنٌها تبحث في العوائق الٌتي تقوٌض ابؼمارسة الفعليٌة ؛طيبٌقت كما ينبغي صىنعىت الفارؽ
. للحدث اللٌغومٌ  عند ابؼتكلٌم

ٌـ، كىو بشرة تلبقح الدٌراسات النٌحويةٌ "علم اللٌغة النٌصٌيٌ   كيعدٌ  فرعا من علم اللٌغة العا
كالبلبغيٌة كالأدبيٌة، فقد أفاد منها، كأفاد أيضا من الدٌراسات الغربيٌة الٌتي ادٌعتو لنفسها، كسلٌم 
بؽا بذلك بعل العرب دكف فضل ييذكر بؼفسٌرم القرآف الكرفٔ الٌذين كضعوا القواعد العامٌة 

كىنا إشارة إفُ فضل مفسٌرم القرآف في رسم الإرىاصات الأكفُ للببٌذاه . 1"لتفسنً النٌصٌ 
 .اللٌسافٌٓ النٌصٌيٌ، من خلبؿ تدارسهم للنٌصوص القرآنيٌة تفسنًا كفقها

كاف بؽذا التٌيار اللٌسافٌٓ الفكرمٌ فقد  ،اللٌغويةٌ كلسانيٌات النٌصٌ ابٌذاه وديث في الدٌراسات   
التٌفكنً ابعادُّ في تبنٌي ابؼقاربة النٌصٌيٌة في ييعدٌ كما ، أثره بالغه في تدريس اللٌغة العربيٌة كركافدىا

 في ىذا ابغقل، فهي تشجٌع ابؼتعلٌم على ا كمتممرا جديداتعليميٌة اللٌغة العربيٌة كأنشطتها فتح
 كتعمٌق فكره الاكتشاؼ كابؼناقشة، كتعزٌز قدرتو النٌقديةٌ كتنمٌي لديو الذٌكؽ الفنٌيٌ كابعمافٌِ،

ا ككعيو . عن ابغفظ بدكنونات النٌصٌ بعيدن
 علميٌ كعميق من الدٌرس اللٌسافٌٓ مكيف بيكن الإفادة بوع: كمن ثمٌ، ييطرح الإشكاؿ الآتي

 النٌصٌيٌ في تعليميٌة اللٌغة العربيٌة ؟ كمػػػػػػػػا آليٌات ذلك؟
: (Textual Linguistics) مفهوـ لسـنيّـت النّصّ  2.2.4

 مفهومو إلاٌ بتوضيح تبنٌٌ بهمع بنٌ اللٌسانيٌات كالنٌص، كلا ممصطلح النٌصٌيٌة اللٌسانيٌات 
 ويث فَ يعد التٌركيز في عمليٌات التٌواصل على ودكد ابعملة فقط، بل ؛معنى النٌصٌ أكٌلا

                                                           
. 5، ص ـ2014، 1 بؿمود عكٌاشة، برليل النٌصٌ، مكتبة الرٌشد ناشركف، ط 1
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 هور فعليٌ للٌغة بذاكزىا ليصل إفُ كلٌيٌة النٌصٌ، ىذا الأخنً الٌذم تعدٌدت تعريفاتو، فكلٌ 
كودة كلٌيٌة مترابطة الأجزاء، "نصًّا، كىو في عرؼ اللٌسانيٌنٌ سواءن أكاف كتابيٌا أك شفهيٌا ييعدٌ 

تسهم كلٌ بصلة في فهم ابعملة الٌتي تليها ؼفابعمل يتبع بعضها البعل، كفقا لنظاـ سديد، 
معقولا، كما تسهم ابعملة التٌالية من ناوية أخرل في فهم ابعمل السٌابقة عليها فهما  فهمنا
تشكلٌ كلٌ " قولوػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ب"لسانيٌات النٌصٌ " كعرفٌو كذلك بؿمٌد خطابي في كتابو .1"أفضل

على الأصحٌ بنٌ  ات، أكػػػػػػػػػػػػػشريطة أف تكوف بنٌ ىذه ابعمل علبؽ متتالية من ابعمل نصًّا
تتمٌ ىذه العلبقات بنٌ عنصر كآخر كارد في بصلة سابقة كبعل عناصر ىذه ابعمل علبقات، 

 .2"لاوقة بنٌ عنصر كبنٌ متتالية برمٌتها سابقة أك أك بصلة لاوقة، أك
الٌتي تدرس انبناء النٌصٌ ككيفيٌة " فٌ لسانيٌات النٌصٌ ىيإبيكن القوؿ  ما سبق، استنادا إفُك

تركيبو كتوليده كبرويلو من بصلة صغرل إفُ خطاب نصٌيٌ مسهب كبفطٌط؛ بدعنى معرفة كيف 
تتوسٌع البؤرة المحوريةٌ دلاليٌا كتركيبيٌا كسياقيٌا لتتحوٌؿ إفُ فقرات كمقاطع كمتواليات وتٌّ تصبح 

تبحث لسانيٌات النٌصٌ في الآليٌات اللٌغويةٌ كالدٌلاليٌة الٌتي تصنع  ك.3"نصٌا متٌسقا كمنسجما
كتهتمٌ بالنٌصٌ باعتباره بؾموعة من "النٌصٌ كبرلٌل ابػطاب الكلٌيٌ بعيدا عن ابعملة ابؼنعزلة، 

كمن ثمٌ، فقد انطلقت مع لسانيٌات ابؼلفوظ مع بنفنست . ابعمل ابؼترابطة  اىرياٌ كضمنيٌا
(E. benveniste)"4. 

 بل النٌصٌ، إفُ لتصل فحسب ابعملة لسانيٌات النٌصٌ ودكد تتجاكز فَ، بطبيعة ابغاؿك  
 الدٌراسات مركزياٌ في النٌصٌ مفهوما أصبح كبهذا .كخباياه ابػطابيٌ  الكوف فضاء في توغٌلت

تعليميٌة  بػدمة كاستتمماره تكييفو فكرة  جاءت-النٌصٌ  من-منو  كانطلبقا. اللٌسانيٌة ابؼعاصرة
 النٌتائج انتظار تبنٌُّ  في نظرياٌ فعٌاؿ تدريس النٌصٌيٌة كأسلوب ابؼقاربة فاعتيمدت ،العربيٌةاللٌغة 
. ميدانيٌا

                                                           
 .24ـ، ص2001، 1 أبضد عفيفيٌ، بكو النٌصٌ ابٌذاه جديد في الدٌرس النٌحومٌ، مكتبة الزٌىراء الشٌرؽ، القاىرة، ط1
ـ، 2006، 2 بؿمٌد ابػطابٌي، لسانيٌات النٌصٌ، مدخل إفُ انسجاـ النٌصٌ، ابؼركز التمقٌافٌي العربٌي، الدٌار البيضاء، ط2

 .13ص
. 17ص ط،  بصيل بضدمٌ، بؿاضرات في لسانيٌات النٌصٌ، د3
، 1 البيضاء، ابؼغرب، ط الدٌاراللٌسانيٌات كالبيداغوجيا، أبموذج النٌحو الو يفيٌ، دار التمقٌافة،عليٌ آيت أكشاف،  4

 .19ـ، ص 1998
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:      االمقـربة النّصّيّة من لسـنيّـت النّصّ إلى تععيميّة العّغة العربيّة كركافده 3.2.4
 .-نَبوَ درس عربلّ كعّلّ كشـمل- 

 ويث أخذ طابعو ؛اللٌسانيٌات ابؼعاصرة تاريخ في اجديدن  النٌصٌ مسارنا كونيٌة إفُ التٌوجو يعدٌ 
 الٌذم بشٌر بأفق "Van Dijkفاف دايك "ابؼعرفٌي كابؼنهجيٌ ابؼتميٌز على يد الباوث ابؽولندمٌ 

جديد بؼيلبد مقاربة جديدة، تتخلٌص من سيطرة ابعملة، كتسنً بكو شمولية النٌصٌ، كتوسٌع 
لقد توقٌفت القواعد كاللٌسانيٌات التٌقليديةٌ : " فقاؿالمجاؿ الإدراكيٌ كالإجرائيٌ للمنهج الوصفيٌ 

غالبنا عند ودكد كصف ابعملة، كأمٌا في علم النٌصٌ، فإننٌا نقوـ بخطوة إفُ الأماـ، كنستعمل 
ىنا ابؼكوٌنات ابؼعتادة للقواعد، كصف ابعمل بوصفو أداة لوصف النٌصوص، كمادمنا نتتبٌع 

كنستعمل النٌصوص ابؼستخدمة بغية خدمة كصف ابعمل، فإننٌا نستطيع أف نتكلٌم عن قواعد 
أك مقاربة صٌ، ػػػػػػػػػػػػدراسة النٌ ػػػػػػػػػػػػػػػػتبني علم جديد بىتصٌ بؿ وجر زاكية كىذا كاف بدتمابة ،1"النٌصٌ 
، طابعها الاتٌساؽ  للدٌرس اللٌغومٌ رؤية كلٌيٌة كشاملةبتقدفٔ إفُ النٌصٌ من زاكية تسمح لو تنظر 

. كالانسجاـ
لغوياٌ ابؼقاربة النٌصٌيٌة تركيب لفظيٌ، أمٌا ابؼقاربة فنًجع مدلوبؽا اللٌغومٌ  إفُ الدٌنو كالاقتراب، 

ابؼقاربة : أمٌا اصطلبواك .2" أم دنا فهو قريب؛قريب الشٌيء بالضٌمٌ، يقريب قربنا كقرباننا"
كء خطةٌ أك استراتيجيٌة تأخذ في ضػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتصوٌر كبناء مشركع عمل قابل للئبقاز، على "

 إذنا، ىي بؾموع .3"كلٌ العوامل ابؼتداخلة في برقيق الأداء الفعٌاؿ كابؼردكد ابؼناسب ابغساب
التٌصوٌرات كالاستراتيجيٌات الٌتي يتمٌ من خلببؽا التٌخطيط بؼنهاج دراسيٌ كالعمل على تفعيلو 

.  كتقييمو
فٌ ابؼقاربة النٌصٌيٌة ىي إ  بيكن القوؿا بديداف التٌعلٌم كالتٌعليم،ـ ابؼقاربة بالنٌصٌ كربطوتلبقيكب
استراتيجيٌة تعليميٌة تقتضي تلقي النٌصٌ بكلٌو،  صوؿ إليػػػػػػو، كىيللومن النٌصٌ  انطلبؽ

                                                           
، بؾلٌة كلٌيٌة الدٌراسات –بحث في الأسس ابؼعرفيٌة كابؼنطلقات ابؼنهجيٌة– أبضد وسافٌٓ، ابؼرتكزات اللٌسانيٌة النٌصيٌة  1

. 214، الإمارات العربيٌة، ص 50الإسلبميٌة كالعربيٌةػ، العدد 
 .45-44، دار لساف العرب، بنًكت، لبناف، ص 3 بؿمٌد ابن منظور  أبو الفضل بصاؿ الدٌين، لساف العرب، ج 2
 كزارة التٌربية الوطنيٌة، الوثيقة ابؼرافقة بؼنهاج السٌنة الأكفُ من التٌعليم الابتدائيٌ، الدٌيواف الوطنٌي للمطبوعات ابؼدرسيٌة،  3

 .204، ص 2006ابعزائر، أفريل 
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 أم ابٌزاذ النٌصٌ بؿورا ؛ التػػػػػٌركيبيٌة كالصٌرفيٌة كالصٌوتيٌة كالدٌلاليٌةالرٌكافدكاستتمماره في تدريس 
.  الإدماجإبؼبد  بصيع أنشطة اللٌغة برقيقاكونيٌتورئيسا تدكر في 

مٌا ذيكر آنفنا، تكوف ابؼقاربة النٌصٌيٌة تفعيله لاستتممار النٌصٌ بكلٌيٌتو في تدريس ركافد اللٌغة ػكـ
كقد تأسٌست على معطيات مستمدٌة من علم . العربيٌة، من بكو كصرؼ كبلبغة كعركض

النٌفس كعلم التٌربية كعلم الاجتماع كاللٌسانيٌات الٌتي تربط دراسة اللٌغة بالنٌصوص الٌتي بستاز 
بكلٌ خصائص الاتٌساؽ كالانسجاـ، كتسعى إفُ تنمية الكفاءات الدٌاخليٌة كابػارجيٌة 

عزيز مهاراتو في جودة النٌطق كالكتابة، كاكتساب عصمة من الأخطاء كذكؽ فنٌيٌ ػػللمتعلٌم، كت
  . الوودة كالتٌكاملأكوسٌ نقدمٌ انطلبقا من مبد

في كضع ابؼناىج  تكمن مهمٌة ابؼهتمٌنٌ بتعليميٌة اللٌغة أساسا كفي  لٌ ىذا ابؼسعى،
كتصميم التٌطبيقات، كإجراء  ىا، كاختيار الطراٌئق التٌربويةٌ، كتنظيم الدٌركس،ػالدٌراسيٌة، كمقرٌرات

التٌمارين، كتدريس الأنشطة اللٌغويةٌ، الٌتي اصطلح عليها في منظومتنا التٌربويةٌ ابعزائريةٌ بعد 
ىا الأعمدة الٌتي يقوـ كيرتكز عليها ػعمليٌة الإصلبح التٌربومٌ، مصطلح الرٌكافد اللٌغويةٌ؛ لأفٌ 

كركافد اللٌغة العربيٌة في بؾملها . التٌواصليٌ  كبها يتمٌ فهم النٌصٌ الأدبٌي أك. النٌصٌ كيفما كاف
ويث فَ يعد تدريس ىذه الرٌكافد ؛ القواعد النٌحويةٌ كالصٌرفيٌة، كالبلبغة، كعلم العركض: ىػػي

أم  سيٌة السٌابقة، بل أصبح تدريسها ركافدى لغويةٌ؛االتٌملبثة قائما بذاتو، كما في ابؼناىج الدٌر
كالتٌركيز . التٌواصليٌ ابؼقرٌر في منهاج ابؼقاربة بالكفاءات ىا تدرٌس من خلبؿ النٌصٌ الأدبٌي أكػأفٌ 

 خاصٌة فيما ،على ك يفة ىذه الرٌكافد التٌواصليٌة كالتٌبليغيٌة كتنمية القدرة الإبداعيٌة كالإنتاجيٌة
كأنوٌ يعافٓ الضَّعف اللٌغومٌ كالتٌذكٌؽ  يشهده متعلٌم اليوـ من تدفٌ كاضح في ابؼيداف التٌربومٌ،

. إلاٌ فيما ندر  ابؼوسيقيٌ للنٌصوص الشٌعريةٌرسكافً الفنٌي للنٌصوص الأدبيٌة،
 : أسس اخليـر مبلول النّصّ اللّععيملّ من منظور العّسـنيّـت النّصيّة 4.2.4

 استتممار  إطار، كفيعلم اللٌغة النٌصيٌ  في القضايا الفارقةمن يعدٌ اختيار النٌص التٌعليميٌ 
  كقد شكٌلت ىذه ابؼسألة طروا مهمٌا بسخٌل عنواللٌسانيٌات النٌصٌيٌة في تعليميٌة اللٌغة العربيٌة،

ما ىي أسس اختيار النٌصوص من منظور الدٌرس اللٌسافٌٓ النٌصٌيٌ؟ الإجابة :  الآتيالإشكاؿ
تتطلٌب ابعمع بنٌ الأساس العلميٌ الدٌقيق تقفز على الكتمنً من ابؼعطيات، ك على ىذا السٌؤاؿ

وسن تصميم ابػطط ػ ابؼنهاج أف م كاضعكابػبرات الشٌخصيٌة كالتٌجربة، كىذا ما يفرض على
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كقدرات  مهارات ينمٌيذلك  لأفٌ ؛وتول النٌصوص ابؼقدٌمةػكالاستراتيجيٌات، كيتقن اختيار ـ
 .بل كبيتٌمل الركٌيزة الأساس لبناء شخصياتهم ابؼتعلٌمنٌ،

ٌـ،  كقبل الولوج في عمليٌة اختيار النٌصٌ بهب التٌعرؼ على أىداؼ التٌعليم بشكلٌ عا
 لأفٌ المحتول ييشتقٌ أصلب من الأىداؼ ؛كأىداؼ تدريس اللٌغة العربيٌة على كجو ابػصوص

دٌد انطلبقا من البيئة كمتطلٌبات المجتمع كما بهب أف ييراعى مستول ابؼتعلٌم .كالٌتي بدكرىا بري
بدٌ أف يكوف في ودكد ابؼستول  تقى لاػػمينكبؽذا فالنٌصٌ اؿ. في عمليٌة الاختيار كفئتو العمريةٌ

العقليٌ للمتعلٌم كقدراتو كخبراتو وتٌّ يسهل فهمو، كخادما للكفاءة ابؼسطرٌة، ككذا متضمٌنا 
توفٌر ابغدٌ الأدفْ ك،  تيستتممر في تدريس الرٌكافدلأمتملة كشواىد بكويةٌ كصرفيٌة كبلبغيٌة كعركضيٌة

 كمن مزايا النٌصٌ ابغسن كذلك أف يلبمس كجداف الدٌارس ،من ابؼقاكمة الفكريةٌ عند ابؼتعلٌم
ا لركح التٌفاعل مع ابؼادٌة ابؼعرفيٌة ابؼوجودة  كأواسيسو؛ لأفٌ النٌصٌ ابعاؼٌ بهعل ابؼتعلٌم فاقدن

. أمامو
ابؼعاينً الفنػٌيٌة كابعماليٌة الٌتي تستفزٌ ابؼتعلٌم كتدفعو كمن الضٌركرمٌ أيضنا توفٌر النٌصٌ على 

 بػلق خصوصيٌة البلد في بناء مدرسة الغد يوللبكتشاؼ، ككذا تضمنٌ الرٌكح الوطنيٌة كبتٌمها ؼ
ابؽويةٌ الدٌينيٌة كالوطنيٌة، القيم الإنسانيٌة، "، ليشمل بذلك كغرس شعور الانتماء كثوابت الأمٌة

 كما 1..."ابغياة الاجتماعيٌة كالتمقافيٌة، الدٌبيقراطيٌة كوقوؽ الإنساف، عافَ الابتكار كالإبداع
وقيقها كتفعيلها إذا أيوسن ػاجتماعيٌة كنفسيٌة بيكن ت للنٌص قيم معرفيٌة، تربويةٌ، دينيٌة،"أفٌ 

 ليكوف النٌصٌ بذلك فرصة للسٌمو بأساليب ابغديث كالكتابة لدل .2"الاختيار كالتٌطبيق
ىذيب التٌذكٌؽ كاستمتاع النٌفس كإراوة الذٌىن، كبالتٌافِ تكوين ػابؼتعلٌمنٌ كإثراء ابػبرات كت
.                                   ناشئة ييرجػػى منها بناء البلد

 مطلوب في النٌصوص، فلب تكوف كلٌها شعريةٌ أك نتمريةٌ كيكوف لكلٌ  ملمحالتٌنوعٌ ىو الآخر
نوع منهما نصيب، يتعرٌؼ من خلبلو ابؼتعلٌم على أغراض الشٌعر كفنوف النٌتمر، كيعمل فيو 

 بؼراول أثناء -في ىذه ابؼقاربة ابعديدة-كبىضع النٌصٌ  .خصيبهاػعلى تعميق أفكاره كت
 إذ يبدأ ابؼتعلٌم بكلمة موجزة عن وياة الأديب كعصره ؛تدرسيو برقيقا بؼبدإ التٌدرج ثمٌ الإدماج

                                                           
ٌـ،   كزارة التٌربية الوطنيٌة ابعزائريةٌ، ابؼنهاج 1  .17 ص العا
 .274، ص 1999 ،زكرياٌء إبراىيم، طرؽ تدريس اللٌغة العربيٌة، دار ابؼعرفة ابعامعيٌة، مصر:  يينظر 2
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ليتوصٌل  واكؿ اكتشاؼ معطياتو كمناقشتها،ػم  كبعد أف يتمعٌن قراءتو،فيما لو علبقة بالنٌصٌ 
 على لساف كىي بالتٌفصيل ابؼعلٌم بدتعلٌميو إفُ إبراز ابػصائص الفنيٌة كالفكريةٌ للنٌصٌ كصاوبو،

 : كالآتيالتٌلميذ
 :أتعرّؼ ععى صـحب النّصّ  -1

.  بالنٌصٌ  صلةكلمة موجزة عن وياة الأديب كعصره فيما لو
 :تقديي موضوع النّصّ  -2

. كذلك بقراءتو قراءة سليمة تراعي جودة النٌطق كوسن الأداء كبستٌمل ابؼعنى
 :أثرم رصيدم العّغومّ  -3

بهتهد ابؼعلٌم في تعينٌ "، بؼتعلٌمنٌالأكٌلية ؿة النٌموذجيٌة للمعلٌم كالقراءات قراءاؿمن خلبؿ 
 أبسط ابغقائق التٌربويةٌ كأبٌنها في شرح فمن. 1"ابؼفردات كالتٌراكيب اللٌغويةٌ ابعديرة بالشٌرح

ذا فيهمت لغتو، كعليو فمهارة الدٌارس في التٌحليل اللٌغومٌ  إالنٌصٌ أفٌ معانيو لا تفهم إلٌا 
 تو من خلبؿ التٌراكيب الظاٌىرة، ذلك أفٌ دراسمكنونات النٌص في اكتشاؼ  رئيساتؤدٌم دكرا

 . للنٌصٌ سٌومىا تصل بالدٌارس إفُ الشٌرح اؿػٌ عندما تنطلق من أدكاتو ابؼشكٌلة لنظمو فإف
بؾاؿ لفهم ػكليس على الدٌارس أف يكتمر من الشٌرح اللٌغومٌ للكلمات كي يفتح اؿ

 على ،التٌراكيب في سياؽ ميدمج، كإبٌما ينبغي الوقوؼ على بعضها الغامل لتذليل الصٌعوبات
ثمٌ التٌعرٌؼ على ما تووي بو من دلالات انطلبقا  أف يتمٌ الشٌرح بالتٌعريف ابؼعجميٌ للكلمات،

. سياقهامن 
 : أكلشف معطيـت النّصّ  -4

ٌـ ىي ابؼركٌبات كالعناصر الرئٌيسة الٌتي بستٌمل أرضيٌة الانطلبؽ في نشاط  ابؼعطيات بددلوبؽا العا
راد بابؼعطيات ما يتوفٌر عليو النٌصٌ ػي أمٌا في الدٌراسة الأدبيٌة، فإفٌ افَ، معنٌٌ فكرمٌ كاف أك مادمٌ 

من معاف كأفكار، كمن مشاعر كانفعالات كعواطف، كمن تعابنً وقيقيٌة كبؾازيةٌ ككذا 
                                                           

 الدٌيواف الوطنٌي ، اللٌغة العربيٌة كآدابها للسٌنة التماٌلتمة من التٌعليم التماٌنومٌ شعبة أدب كفلسفة، كزارة التٌربية الوطنيٌة ابعزائرية1ٌ
 .05ص ـ، 2016-2015،للمطبوعات ابؼدرسيٌة،  ابعزائر
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الأساليب الٌتي يتٌخذىا الأديب كسيلة للئقناع كالتٌأثنً، كيتمٌ اكتشاؼ معطيات النٌصٌ بعد 
ميذ من فهم النٌصٌ ؿمكٌن التٌ ػالأستاذ على طائفة من الأسئلة ت"قراءتو من خلبؿ اعتماد 

، كبهب أف 1"باكتشاؼ ما توفٌر عليو من ابؼعافٓ كالأفكار كالعواطف كالتٌعابنً ابغقيقيٌة كالمجازيةٌ
تيراعي صياغة الأسئلة ابؼطركوة بطريقة بزدـ الأىداؼ ابػتاميٌة لنشاط النٌص الأدبٌي 

 .كالتٌواصليٌ 
 :أنـقق معطيـت النّصّ  -5

 إذ في ىذه ابؼرولة يوضع ابؼتعلٌم في موقع ؛ابؼناقشة أىمٌ مراول الدٌراسة التٌحليلية للنٌص
تسخنً مكتسباتو ببسط قدرتو النٌقديةٌ على ابؼعطيات الواردة في النٌصٌ سواء تعلٌق الأمر 

بابؼعافٓ كالأفكار أك بأساليب التٌعبنً ابؼختلفة، أك لأماليات اللٌغة على أف يكوف النٌقد إبداعا 
تعينٌ الظاٌىرة ثمٌ تقييم بـتلف أبعادىا  كفرصة بؼعرفة رأم ابؼتعلٌم، كيعتمد فيها علىء كبنا

كابؼهمٌ أف لا يكوف النٌقد كصفيٌا بمطيٌا يغلب . الفكريةٌ كالفنيٌة في ضوء الرٌصيد الفنٌيٌ للمتعلٌم
ما يتيح الفرصة للمتعلٌمنٌ أف يؤكٌلوا كيتوغٌلوا باقتراواتهم في ػٌ عليو طابع النٌمذجة كالرٌكتنٌ، كإف

مكن من البدائل ابؼختزنة في أنساؽ النٌصٌ بدا يفيد انفتاح النٌصٌ على ػطرح أكبر عدد ـ
كعموما ييدرس النٌصٌ الأدبٌي بدا يدعو إفُ ابؼبادرة كالتٌفعيل كإعطاء . دلالات كمعاف كتمنًة
. كالدٌرس الأدبٌي إفُ إبداع من أجل برويل ابؼعرفة الأدبيٌة إفُ عمل، شكل ينبل بابغياة،

 : أحدّد بنـء النّصّ  -6

ا ػػػػػػػػػػكلا يظهر النٌصٌ باعتباره وجاجيٌ  مط ىو طريقة بناء النٌصٌ كطرح أفكاره كمعانيو،ػػػػػػػػػٌ الن
ويث إفٌ  ؛سردياٌ  هورا انتمائيٌا تامٌا لنمط كاود خالص التٌركيب كصفيٌا أك تفسنًياٌ أك أك

العناصر الوصفيٌة أك ابغجاجيٌة أك غنًىا تتخلٌل النٌصٌ السٌردمٌ ككذلك العكس، فمن باب 
لكن رغم  ابؼوضوعيٌة القوؿ إفٌ إودل خصائص النٌصوص ىي اللٌببذانس كالتٌعدٌد النٌمطيٌ،

ردمٌ ػػػػػػػػػػيهيمن على الأنواع الأخرل، كىو ما يسمح بنعت نصٌ بأنوٌ سكاودا ذلك فإفٌ نوعا 
علبمات نصٌيٌة كبنائيٌة تسمح بالتٌعرؼ على  بوجود دلالات أك أك كصفيٌ أك وجاجيٌ 

                                                           
 كزارة التٌربية الوطنيٌة ابعزائريةٌ، ابعديد في الأدب كالنٌصوص للسٌنة التماٌنية من التٌعليم التماٌنومٌ للشٌعب العلميٌة، مرجع  1

 .04سابق، ص 
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كاعتمادا على ىذه ابؼعطيات في . كلٌ بمط الطبٌيعة الغالبة على النٌصٌ من خلبؿ مؤشٌرات
وديد النٌمط الغالب ػوديد بمط النٌصوص، يدعو ابؼعلٌم متعلٌميو، كيأخذ بأيديهم إفُ تػت

. على إنتاج نصوص من النٌمط ابؼدركس- مشافهة ككتابة-كاكتشاؼ خصائصو ثمٌ تدريبهم 
 : أتفبّص اإتّسـؽ كاإنسجــ -7

ذلك "الاتٌساؽ يعني ترابط كودات النٌصٌ لغوياٌ استنادا على أدكات لفظيٌة برقٌقو، فهو 
التٌماسك الشٌديد بنٌ الأجزاء ابؼشكٌلة للنٌص كوتٌّ يكوف ىذا التٌماسك قائما يتٌجو الاىتماـ 

 أم الكيفيٌة الٌتي يتمٌ ؛إفُ الوسائل اللٌغويةٌ الشٌكليٌة الٌتي توصل بنٌ العناصر ابؼكونة بؽذا النٌصٌ 
أمٌا الانسجاـ فابؼقصود بو ىو التٌلبوم بنٌ أفكار النٌصٌ . 1"ىا تآلف ابعماؿ لضماف تطوٌرهػب

 كليس بذمٌعا .2"النٌصٌ منتوجا فكرياٌ مترابطا في أفكاره متوافقا في معانيو" إذ يعدٌ ق،كمعافٓ
. وكم البناءػجد بصلب متراصٌة كلكنٌها لا تشكلٌ نصٌا ـػقد فؼاعتباطيٌا للجمل، 

كالنٌصٌ . كلا بوصل انسجاـ النٌصٌ إلٌا إذا توفر الاتٌساؽ فيو، فالأخنً شرط ضركرمٌ للؤكٌؿ
لأفٌ صاوبو غنً متحكٌم في ؛ ابػافِ من عناصر الاتٌساؽ يسوؽ وتما إفُ عدـ انسجامو

آليٌات تشكيل النٌصٌ متمل القواعد النٌحويةٌ الٌتي عن طريقها توٌ ف العناصر الٌتي تراعي 
. الاتٌساؽ كالانسجاـ في النٌصٌ إبصالا

وديد مظاىر الاتٌساؽ اللٌفظيٌة، كالانسجاـ ابؼعنويةٌ الٌتي تصنع نصٌا ػكيتمٌ في ىذه ابؼرولة ت
كوركؼ ابعرٌ  (الإوالة بالضٌمنً)وديد العامل ػ كمن بنٌ تلك ابؼظاىر ت،مترابط اللٌغة كالفكر

 .كغنًىا... كالعطف كالتٌكرار الفنٌيٌ 
 
 
 

                                                           
 كزارة التٌربية الوطنيٌة ابعزائريةٌ، ابؼشوٌؽ في الأدب كالنٌصوص كابؼطالعة ابؼوجٌهة للسٌنة الأكفُ ثانومٌ، الدٌيواف الوطنٌي  1

 .06ص ، 2006للمطبوعات ابؼدرسيٌة، 
 كزارة التٌربية الوطنيٌة ابعزائريةٌ، ابعديد في الأدب كالنٌصوص للسٌنة التماٌنية من التٌعليم التماٌنومٌ للشٌعب العلميٌة، مرجع  2

 .05سابق، ص 
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 : أجمل القوؿ فل تقدير النّصّ  -8

كخطوة أخنًة لتحليل النٌص، يتوصٌل ابؼعلٌم بدتعلٌميو إفُ إبراز ابػصائص الفنيٌة كالفكريةٌ ك  
مدىا ػػػػػػػػػػػػػػػػػللنٌص كصاوبو، ككذلك طريقتو في الإفصاح عن معانيو كالوسائل الأسلوبيٌة الٌتي اعت

أكتمر من استعمابؽا بوصفها من بفيٌزات أسلوبو الأدبٌي الٌذم يعكس رؤيتو الفكريةٌ كابعماليٌة  أك
 ليكوف ابؼتعلٌم بذلك قد عزٌز معرفتو للظاٌىرة الفنػٌيٌة ابؼكتسبة ،بالدٌرجة الأكفُ كتفرٌده عن غنً
. كوقٌق الكفاءة من دراسة النٌصٌ 

 

 

 
 
 

:  آليّـت المقـربة النّصّيّة فل تدريس العّغة 5.2.4

 ساير ماء شخصيات ابؼتعلٌمنٌ، كتقدفٔ مادٌة تعليميٌة تتػتسعى العمليٌة التٌربويةٌ إفُ إف
متطلٌبات العصر الٌتي تتزايد من يوـ إفُ آخر، بالإضافة إفُ تزكيدىم بابػبرات كابؼهارات ك

  يوضّح خطوات تدريس 04المخطّط رقي 
 .النّصّ الأدبلّ من منظور المقـربة النّصّيّة

أتعرّؼ ععى صـحب 
النّصّ كأثرم 

 العّغومّ .رصيدم 
 

أكلشف كأنـقق 
 معطيـت النّصّ 

صّ أحدّد بنـء النّ 
كأتفبّص اإتّسـؽ 

 كاإنسجــ

جمل فل تقدير أ
 النّصّ 

 إنلـج النّصّ 
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استتممارىا في بـتلف "، كوقيقها كي يكتسبوا التٌأىيل ابؼطلوبػبدٌ من ت العلميٌة الٌتي لا
، كلذلك تضع ابؼدرسة مهمٌة كبنًة على 1" بؼسايرة ابغياةكضعيات التٌواصل الشٌفهيٌ كالكتابيٌ 

مهمٌتو لا تقتصر على وشو الأذىاف بابؼعلومات كابؼعارؼ، بل تتمتٌمل أيضا في ؼعاتق ابؼعلٌم، 
جده يعمل على صقل آراء ابؼتعلٌم، تنمية ابغسٌ الذٌكقيٌ ػتكوين شخصيٌة الفرد كتربيتو، لذا ف

عنده، تعديل سلوكو، تكوين ابٌذاىاتو كإكسابو العادات الصٌحيحة الٌتي بذعل منو شخصا 
 . ييعوٌؿ عليو مستقبلبناضجا
، كتعليم العربيٌة بكلٌ ركافدىا من أكفُ الأكلوياٌت، تو ٌـ أتعزيز ثوابت ىو  البلدأساس بناءك
 بالضٌركرة إفُ ابغديث عن ابؼقاربة النٌصٌيٌة باعتبارىا سوقنامالرٌكافد اللٌغويةٌ ابغديث ىنا عن ك

إذ ييعتبر النٌصٌ فيها بؤرة كلٌ - مة في تناكؿ الأنشطة التٌعليميٌةػقدم- مقاربة تعليميٌة جديدة
مبادئ ذات الطاٌبع الإبداعيٌ الٌتي تيغذٌم ػووم الكتمنً من اؿػفالنٌصوص الأدبيٌة ت ،التٌعلٌمات

ىا ابؼتعة ػخياؿ ابؼتعلٌم كتصقل ذكقو كتيتمنً مشاعره كتنمٌي قدرتو النٌقديةٌ كالتٌحليليٌة كتبعث قراءت
 من يسعى، كما أفٌ النٌصوص ابؼختارة تيدرٌس من عدٌة جوانب، كالسٌركر في نفس القارئ

 إفُ الكشف عن معافٓ النٌصٌ كأبعاده من جهة، كمبناه كىيكلتو من قتعلٌميـمع ابؼعلٌم  خلببؽا
 صرفيٌةو، كاستخراج العبارات الفنػٌيٌة كبرليل جهة أخرل فضلبن عن دراسة  اىرةو بكويةٌو أك

سٌد لدل ابؼتعلٌم النٌظرة الشٌاملة للٌغة كييسهٌل عليو ، ؼالصٌور استغلبؿ النٌصٌ بهذه الطرٌيقة إبٌما بهي
 .ا أك فركعهااتوبؿتويات نشاط تو يف

كفي ضوء ىذا التٌعاقب، يتبدٌل أفٌ النٌصٌ كسيلة لنقل ابؼعارؼ كالأفكار كالتمقٌافات، بهمع 
بنٌ عناصر لسانيٌة كغنً لسانيٌة كيكوف بذلك قد بذاكز  اىره اللٌغومٌ اللٌسافٌٓ إفُ كونو سياؽ 

رٌر رسائل كجدانيٌة كثقافيٌة كمعرفيٌة، كفَ ا كاف الإبياف بابؼقاربة النٌصٌيٌة كبنًا من ػٌ اجتماعيٌ بيي
 ىي الأنسب كالأكتمر فاعليٌة كبقاعة مقارنة بدا سبقها من مقاربات، بقدىا تعتمد على ثوي

تفعيل ابػطاب التٌعليميٌ بنٌ ابؼعلٌم كابؼتعلٌم، كتعزيز آليٌات الدٌرس اللٌغومٌ بواسطة تشريح 
كبرليل النٌصٌ الأدبٌي ابؼفتوح، الٌذم بييكن أف يكوف أرضيٌة لإنتاج نصوص كدركس أخرل لا 

                                                           
، 2016 الوثيقة ابؼرافقة بؼنهج اللٌغة العربيٌة، مرولة التٌعليم ابؼتوسط، اللٌجنة الوطنيٌة للمناىج، كزارة التٌربية الوطنيٌة،  1
. 03ص
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متناىية عبر ركافده ابؼتفرٌعة عنو، فالنٌصٌ ابؼبرمج يعدٌ ملفو ا متمنًا يتطلٌب الاستجابة، كبهذا 
ل . جووٌّ من ابؼناقشة كالإثراء في الصٌف الدٌراسيٌ ؽ بىي

الو يفة التٌواصليٌة من خلبؿ ما : كتعتمد تعليميٌة النٌصٌ ىنا على ك يفتنٌ لغويتٌنٌ بنا
من ويث ىو امتداد للنٌصٌ الأدبٌي، كالو يفة الشٌعريةٌ الٌتي " النٌصٌ التٌواصليٌ " اصطلح عليو

تكوف بالضٌركرة في النٌصٌ الأدبٌي، كبيكن إدراج كلٌ أبماط النٌصٌ في إطار ما يسمٌى بالأسلوبيٌة 
تٌمل طريقة طرح النٌصٌ  ثمٌ إفٌ الكشف عن ابؼعطيات كمناقشتها كإعادة تنظيمها . التٌعبنًيةٌ الٌتي بسي

من شأنو أف ييكوٌف بنية أساسيٌة في تنمية ثقافة ابؼتعلٌم كتطوير ملكتو النٌقديةٌ كصقل ذكقو 
. الأدبيٌ 

 نفسو؛ لنٌصٌ يتناكؿ الرٌكافد اللٌغويةٌ انطلبقنا من اأف ابؼعلٌم كعلى صعيد آخر، ينبغي على 
الرٌكافد ابؼلبئمة لكلٌ نصٌ، لتٌركيز على  من خلبؿ ا،1"لأنوٌ بيتٌمل طاقة إبقازيةٌ قابلة للمعرفة"

 ويث يتمٌ فعلي ؛من شركط ابؼقاربة النٌصٌيٌة ارتكازىا على قواعد التٌماسك كالتٌدرجٌ في النٌصٌ ؼ
القواعد كالبلبغة كغنًىا من الأنشطة الأخرل في وركةو كمكوٌناتها البنائيٌة ؾالتٌعلٌم للنٌصوص 

تبدك تلك الصٌلة الفعليٌة ابؼتواصلة بنٌ الأنشطة ابؼتكاملة في خدمة تنمية  ؿولزكنيٌةو لا تراكميٌة
ارسها في  كفاءة ابؼتعلٌم، كاكتسابو بصلة من القدرات كابػبرات في شكل مهارات ككفاءات بيي

كننا إلٌا . خارجها في وياتو ابؼدرسيٌة أكككذا  كب،مٌ كابؼكتقتواصلو الشٌف كلن يكوف ذلك بفي
إذا كاف ابؼتعلٌم قادرنا على فهم النٌصوص كتأكيلها، كتلك إودل ابؼشكلبت الٌتي ينبغي أف 

مع متعلٌميو، كبؽذا كاف من الضٌركرم على كاضعي ابؼنهاج التزاـ الدٌقٌة ابؼعلٌم ينهل بها 
.  كالو يفيٌة في اختيار مقاربة لتعليميٌة اللٌغة، كإعداد ابؼتعلٌم معرفيٌا ككجدانيٌا كاجتماعيٌا كسلوكيٌا

 :ترتكز علػػػػػػػػػػػػى- ابؼقاربة النٌصٌيٌة–كبذلك ألفينا أفٌ  
 :كصوؿ إليوللاإنطلاؽ من النّصّ  - أ

إفٌ مبدأ ابؼقاربة النٌصٌيٌة ينطلق من النٌصٌ كمحور لكلٌ التٌعلٌمات، كوولو تدكر الأنشطة 
مقاربة تعليميٌة تهتمٌ بدراسة بنية النٌصٌ  "-من منظور بيداغوجيٌ -كابؼقاربة النٌصٌيٌة . بصيعها

                                                           
. 223، ص50 أبضد وسٌافٓ، ابؼرتكزات اللٌسانيٌة النٌصيٌة، بؾلة كليٌة الدٌراسات الإسلبميٌة كالعربيٌة، العدد  1
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 كيكوف النٌصٌ فيها .1"ويث تتوجٌو العناية إفُ النٌصٌ ككلٌ كليس إفُ ابعملة فقط؛ كنظامو
يدرٌس النٌصٌ الأدبٌي من منطلق كونو نصٌا اوتماليٌا، متعدٌدا، "قابلب لقراءات متعدٌدة إذ 

ىي نقطة البدء  فكونيٌة النٌصٌ إذنا. 2"مفتووا على قراءات متنوٌعة تسهم في إغنائو كإثرائو
كنقطة الوصوؿ، منو ينطلق الدٌارس لتعلٌم اللٌغة من خلبؿ قراءتو كشروو كفهمو كإعادة 

فييوٌ ف النٌصٌ لتحقيق بؾموعة من الكفاءات متمل وسن الاستماع كالقراءة كترقية . إنتاجو
  .الذٌكؽ الفنٌيٌ كالنٌقدمٌ 

 : اإىلمــ بدراسة بنية النّصّ  - ب

تظهر في البنية الكبرل الٌتي  (التٌركيبيٌة، الصٌرفيٌة، الصٌوتيٌة كالدٌلاليٌة)ابؼستويات اللٌغويةٌ كلٌها 
كبذلك بيكن . ىي النٌصٌ، كبدكره يعكس بـتلف ابؼؤشٌرات السٌياقيٌة كالتمقٌافيٌة كالاجتماعيٌة

اعتبار النٌصٌ كودة متكاملة يتدرٌب ابؼتعلٌم من خلبلو على القراءة كالإملبء كالقواعد من 
جهة، كيتشبٌع بقيم المجتمع كثوابت الأمٌة من جهة أخرل، كفي ىذا السٌياؽ يقوؿ عبد السٌلبـ 

إفٌ ابؼقاربة التٌواصليٌة الٌتي تعتني كتتعمٌق بالنٌظريةٌ التٌداكليٌة في إطارىا النٌظرمٌ كابؼنهجيٌ "عشنً 
تنظر إفُ اللٌغة الطبٌيعيٌة باعتبارىا بنية مترابطة أكثق الارتباط بظركؼ القوؿ إنتاجا كتفاعلب 

فرع من  كمن ثمٌ لا بيكن بؼتعلٌم اللٌغة إبناؿ فنٌ من فنونها، أك. 3"كتأثنًا كفهما كتأكيلب
ق ػػػػػػػػػػػػػػػػػػ لأفٌ اللٌغة كائن ويٌ ينمو كيتطوٌر، لا بيكن بتر عضو من؛فركعها، أك مهارة من مهاراتها

فالنٌصٌ كلٌ متكامل، كاللٌغة فيو  اىرة متآزرة عناصرىا من صوت كصرؼ . الاستغناء عنو أك
. كتركيب كدلالة

 :اعلمـد اللّععيي البنـئلّ    -ج
من ابؼعركؼ أفٌ الفهم لا بوصل دفعة كاودة، إبٌما ىو معلومات تيكتسب في سياؽ إبقازمٌ 
بىتلف عن السٌياؽ التٌلقينٌي الٌذم يعتمد على الصٌب كابغشو، كجعل ابؼتعلٌم طرفا سلبيٌا قد 

                                                           
 ،، ابعزائر2سعيدة بلنً دكح، الانتقاء كالتٌكامل في تعليميٌة مهارات اللٌغة العربيٌة، بؾلٌة اللٌسانيٌات كاللٌغة العربيٌة، العدد  1

 .326ص 
مرجع  ابعديد في الأدب كالنٌصوص للسٌنة التماٌنية من التٌعليم التماٌنومٌ للشٌعب العلميٌة، ، كزارة التٌربية الوطنيٌة ابعزائريةٌ 2

 .04، ص سابق،
. 101 عشنً، تطوٌر الفكر اللٌغومٌ، ص بد السٌلبـع 3
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. فَ يتفاعل معها  لأنوٌ؛يستوعب ابؼعلومة كيعمل على تراكمها كمًّا كقد لا يتقبٌلها أصلب
كالتٌعلٌم البنائيٌ يعني تدرٌب ابؼتعلٌم على إقامة علبقات بنٌ أجزاء تعلٌماتو كالربٌط بينها بهدؼ 

. ثمٌ دفعو إفُ بناء التٌعلٌمات بدفرده تتممينها،
 ؛إذف، الاستراتيجيٌة الٌتي تهتمٌ بابؼتعلٌم كميولاتو برقٌق ابغدٌ الأدفْ من الكفاءات ابؼسطرٌة

كلا بىفى . ىا تأخذ بعنٌ الاعتبار الطرٌؼ الأساس في العمليٌة التٌعليميٌة التٌعلٌميٌةػٌ كذلك لأف
ككجدانيٌا، كتسوقو إفُ  كاجتماعيٌا تبني ابؼتعلٌم معرفيٌا"ىا ػعلى ابؼتأمٌل في ابؼقاربة النٌصٌيٌة أفٌ 

 برقيق بصلة ل كما كأنٌها تعمل عل.1"ىذيب سلوكو كصقل ملكتو النٌقديةٌ كالفنػٌيٌةػتطوير ذاتو كت
من الكفاءات متمل وسن القراءة كالاستماع كالتٌعامل مع النٌصٌ، ككفاءة التٌعبنً بشقٌيو الكتابٌي 

ىا ػٌ كفي سياؽ ابغديث عن جدكل ابؼقاربة النٌصيٌة، تؤكٌد السٌندات البيداغوجيٌة أف. كالشٌفومٌ 
بسكٌن ابؼتعلٌم من امتلبؾ ابؼلكة النٌصٌيٌة كالتٌحكم في فهم كبرليل كإنتاج النٌصوص كفق ابؼواقف 

. كابؼقامات، كتنمية الرٌصيد اللٌغومٌ كابؼعرفٌي كتطوير مهارات التٌواصل كالإبداع
يبقى تدريس اللٌغة العربيٌة من منظور ابؼقاربة النٌصٌيٌة بحاجة إفُ الإثراء  ،كمن خلبؿ ما سبق

من ابؼهتمٌنٌ بالشٌأف التٌربومٌ كالباوتمنٌ ابؼختصٌنٌ في بؾاؿ تعليميٌة اللٌغة العربيٌة كتعلٌمها، من 
أجل بناء منظومة تربويةٌ فعٌالة كمتممرة، كلا يتأتٌى ذلك إلٌا بتضافر بؾهودات من ابؼختصٌ 

ػػا على ما سبق بللصي قولان إفُ. كصاوب القرار : كتأسيسن
 ج ابؼتٌبع في تدريس اللٌغة العربيٌة في ابعزائر ىو منهج لسافٌٓ وديث يقوـ على مبادئ قابؼن

ويث تقوـ الأخنًة على تو يف النٌصٌ في تعليميٌة اللٌغة العربيٌة، ؛ ابؼقاربة النٌصيٌة
.  كعركضكاستتمماره في تدريس ركافدىا ابؼختلفة من بكو كصرؼ كبلبغة

  َمنهج التٌدريس كفق ابؼقاربة بالكفاءات، كالٌذم فعٌل ابؼقاربة النٌصٌيٌة في تدريس الرٌكافد ف
ىامٌا  بل جعلهما منطلقا- التٌدريس بابؼعارؼ كالأىداؼ الإجرائيٌة-يلغً ابؼناىج السٌابقة 

طريقة ابؼقاربة النٌصٌيٌة في تدريس الرٌكافد اللٌغويةٌ من استتممار  كما أفٌ وسن ،ارتكز عليو
. شأنوٌ أفٍ بوقٌق للمتعلٌم ابؼلكة اللٌغويةٌ كابؼعرفيٌة كالإدراكيٌة كتنميتها لديو

                                                           
. 03ص مرجع سابق،  الوثيقة ابؼرافقة بؼنهج اللٌغة العربيٌة، مرولة التٌعليم ابؼتوسط، اللٌجنة الوطنيٌة للمناىج،: ينظر 1
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  تعمل ابؼقاربة النٌصٌيٌة على برقيق بصلة من الكفاءات من خلبؿ تدريس ركافد اللٌغة
انطلبقا من النٌصٌ ككصولا إليو، كتحسنٌ أداء القراءة كالاستماع، كالتٌعبنً بشقٌيو الشٌفومٌ 

 .كالكتابيٌ 
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: تععيميّة العّغة العربيّة من منظور المنهج العّسـنلّ اللّداكللّ  3.4  
 
 
 
 
 
 
 مهيدت. 
 مفهوـ اللّداكليّة. 
  ّتععيميّة العّغة اسلعزاـ تداكللّ سيّـقل. 
 آليّـت المنهج اللّداكللّ فل تععيي العّغة العربيّة. 
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:  مهيدت 1.3.4

واز موضوع تدريس اللٌغات أبنيٌةن كبنًةن عند ابؼنشغلنٌ في ىذا ابؼيداف، فتضاعفت ابعهود 
لتطوير مناىج تعليم اللٌغات، كبحيكم أفٌ الدٌراسات اللٌغويةٌ شهدت مينعرجنا تطوٌريًّا في مسارىا 

.  للظاٌىرة اللٌغويةٌ كتفسنًنا بؽا كصفناالتٌاربىيٌ، عرؼ كلٌ منهج خيصوصيٌات في طرح أساسياتو
علميٌة جديدة، تسعى لدراسة اللٌغة في إطار الاستعماؿ ميوليةن  كللمنهج التٌداكفٌِ كريكٌاده ريؤية
ىا تدرس علبقة النٌشاط اللٌغومٌ بدستعمليو، ػٌ ويث إف؛ الاعتبار لػميستعملي ابػطاب

يط بالعمليٌة التٌواصليٌة، كطيرؽ ككيفيٌات تأثنًىا في بناء ابػطاب كتفسنًه  كالسٌياقات الٌتي بري
فٌ التٌفاىم النٌاجح إبرقيقنا لعمليٌة إفهاـ القصد كمقبوليتو لدل ابؼتلقٌي، كىو ما يؤكؿ إفُ القوؿ 
 .لا بودث إلاٌ إذا أدرؾ ابؼخاطىب ميراد ابؼخاطًب؛ أم بقاح العمليٌة التٌواصليٌة
 إفُ البحث دفعناكربط ىذه الرٌؤية القائمة على إبقاح العمليٌة التٌواصليٌة بتعليم اللٌغات، م

أكتمر في ميقتروات ابؼنهج اللٌسافٌٓ التٌداكفٌِ لتحقيق بقاح تعليمة اللٌغات عيمومنا كالعربيٌة على 
 ،بنٌٍ ابؼعلٌم كابؼتعلٌم- بامتياز-خاصٌةن كأفٌ العمليٌة التٌعليميٌة عمليٌة تواصليٌة . كجو ابػصوص

باعتباره خطابنا تربويًّا  (اللٌغة العربيٌة)كعلى ىذا الأساس، تنطلق عمليٌة بناء المحتول التٌعليميٌ 
 ميركرنا بطرؽ إيصالو مع ميراعاة سياقاتو ابػارجيٌة مًن كسائل ،(ابؼعلٌم كابؼتعلٌم)تواصليًّا بينهما 

بؿتول التٌعليميٌ ػك يركؼ تعليميٌة، كيصولا إفُ برقيق ابؼقصديةٌ كبيلوغ ابؽدؼ من تدريس اؿ
. متو لو مًن مينطلق أفٌ اللٌغة غاية ككسيلة في الوقت نفسوءلدل ابؼتعلٌم كمقبوليتو كميلب

 :كفي  لٌ ىذا ابؼسعى، نػحاكؿ ىنا الإجابة عن بعل الإشكالنٌ ابؼتمتملٌنٌ فيما يلي
  ما ىي التٌداكليٌة؟ 
  ؟العربيٌةككيف بييكن الإفادة مًنها لتخطٌي صيعوبات تعلٌم اللٌغة 
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: (pragmatic ) تعريف اللّداكليّة 2.3.4

دىالىتٍ لو الدُّكلىة، كدىالىتٍ الأيَّاـ، كأىدىاؿى الله بني فيلبف مًن عدكٌىم،  ":"الزٌبـشرمٌ "يذكر  :ليغةن 
اكًؿي الأيَّاـ بنٌ النٌاس مرةٌن بؽم كمرةٌن عليهم  .1"جعل الكرةٌ بؽم عليو كالله ييدى

دىالىتً ": فقد أكرد بالإضافة إفُ ابؼعافٓ السٌابقة للتٌداكؿ مع الدٌكراف بقولو" ابن منظور"أمٌا 
. التٌحوٌؿ كالانتقاؿ كالتٌبدٌؿ كالدٌكراف: ككيلٌها معاف لا بزرج في دلالاتها عن. 2"الأيَّاـ أمٍ دىارىت
عماؿ ػػػػػػػػػػػدراسة اللٌغة في الاست": على أنٌها"  john paulجوف بوؿ"فييعرفٌها : أمٌا اصطلبونا

"in use " أك في التٌواصل"in interaction" خاصٌةن كأنوٌ ييشنً إفُ أفٌ ابؼعنى ليس شيئنا ،
ميتأصٌلب في الكلمات كودىا، كلا يرتبط بابؼتكلٌم كوده، كلا السٌامع كوده، فصناعة ابؼعنى 

دٌد (négociation)تتمتٌمل في تداكؿ  مادمٌ، ) اللٌغة بنٌ ابؼتكلٌم كالسٌامع في سياؽ بؿي
. 3 "كيصولان إفُ ابؼعنى الكامن في كلبـ ما (كاجتماعيٌ كليغومٌ 

رس أفٌ التٌداكليٌة تهدؼ إفُ دراسة الظٌواىر اكبالتٌمعٌن فيما سبق من تعريفات، يظهر للدٌ 
دراسة اللٌغة "التٌابعة للمكوٌف التٌداكفٌِ مًن ميكوٌنات اللٌغة الٌتي سبق ذكرىا، كعليو تيعرٌؼ بأنٌها 

يػٌزنا بؽا عن الدٌراسة البنويةٌ  في الاستعماؿ، أك دراسة الاستعماؿ اللٌغومٌ، كيأتي ىذا التٌعريف بفي
.  4(par opposition a l’étude du système linguistique)الٌتي تهتمٌ باللٌغة كنظاـ 

تٌمل أود الأسس الٌتي قامت عليها نظريةٌ الأفعاؿ " الأفعاؿ الكلبميٌة"كميصطلح  ىينا بيي
الكلبميٌة الٌتي جاءت كردٌ فعل كنقل للقوؿ ابؼطلق بالو يفة الإخباريةٌ للٌغة، إذا يرل رائد 

فة اللٌغة ليست نقل معلومات ػػػػػػػػأفٌ ك ي" R  Searle .J كسنًؿ Austinأكستنٌ "ىذه النٌظريةٌ 
 لوقائع العافَ فحسب، كلا بيكن النٌظر إفُ بصل النٌصٌ كبرليلها بدعزؿ عن سياقاتها اأك كصف

                                                           
بؿمٌد باسل عيوف السٌود، دار الكتب العلميٌة، د ط، : برقيق ،1 بؿمود بن عمر الزٌبـشرمٌ، أساس البلبغة، ج1

. 303، صـ1988
، ـ2005، 1عامر أبضد ويدر، دار الكتب العلميٌة، ط:  بؿمٌد ابن مكرـ ابن منظور، لساف العرب، برقيق2

. 305ص
، ـ2002أبضد بكلة بؿمود، آفاؽ جديدة في البحث اللٌغوم ابؼعاصر، الإسكندريةٌ، دار ابؼعرفة ابعامعيٌة، :  ينظر3

. 14ص
4 Moechler (J) et Reboul (A) dictionnaire encyclopédique de pragmatique, 
Paris: le seuil, 1994, P:17. 
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ابؼقاليٌة كابؼقاميٌة كأغراضها الإبقازيةٌ، فكلٌ نصٌ لغومٌ مرتبط بسياؽ وافٌِ، كابؼعنى الصٌحيح لا 
كما يرل أنوٌ لا .يفهم إلٌا في إطار التٌركيب كسياؽ ابغاؿ كغرض ابؼتكلٌم كقصده من الكلبـ

دٌد ابؼعنى  بييكن فهم وقيقة ىذه الأفعاؿ إلٌا بدراستها في الاستعماؿ، ىذا الأخنً الٌذم بوي
. ابؼقصود كىو أود أيسس التٌداكليٌة

 ويث خصٌص التٌداكليٌة بدراسة  اىرة ؛"Van DiJkفاف ديك، "ككفق ىذا ابؼنواؿ، سار 
بزتصٌ البربصاتيٌة بوصفها علمنا بتحليل ": يقوؿؼالأفعاؿ الكلبميٌة، كاعتبرىا من أىمٌ قضاياىا، 

 .1"الأفعاؿ الكلبميٌة كك ائف منطوقات ليغويةٌ كبًظاتها في عمليٌات الاتٌصاؿ بوجو عا ٌـ
ابؼقصود بالتٌداكليٌة دلالة عناصر ابؼوقف الٌذم ودث فيو الكلبـ،  ":"بساٌـ وسٌاف"يقوؿ ك

مًن ميتكلٌم كسامع كنصٌ كما قيل كمًن أثر تركو في بيئة الاتٌصاؿ كبكو ذلك، كلٌ ذلك ييعنٌ 
اكلة فهم ما قيل فالتٌداكليٌة تدرس علبقة . 2"على فهم دلالة النٌصٌ كيتحتٌم الاعتداد بو عند بؿي

ابؼتكلٌم كالسٌامع كالنٌصٌ كأثره في : النٌظاـ اللٌغومٌ بعناصر سياؽ ابؼوقف الٌذم قيل فيو ابػطاب
.  ككلٌ ما مًن شأنو أف ييسهم في تأكيل النٌصٌ كفهمو،بيئة الاتٌصاؿ

:  تععيميّة العّغة اسلعزاـ تداكللّ سيـقلّ  3.3.4

ا على ابعانب التٌواصليٌ للعمليٌة التعليميٌة التٌعلٌميٌة، كتساكقنا   في ىذا  آنفناما ذكرمع تأكيدن
 سواءن كاف ىذا ،الصٌدد، يراعي ابؼنهج التٌداكفٌِ في تعليميٌة اللٌغة علبقتها بالسٌياؽ ابػارجيٌ 

كاف متعلٌقا بعناصر التٌواصل التٌربومٌ في  السٌياؽ متعلٌقا بها كمادٌة معرفيٌة تاربىيًّا ثقافيًّا، أك
ىة، كالبرامج الدٌراسيٌة ككسائلها كطرقها من جهة جمن  (ابؼعلٌم كابؼتعلٌم)ابؼوقف التٌعليميٌ 

بدٌ من مراعاة الاستعماؿ الأمتمل بؽا لدل  كبحكم أفٌ اللٌغة بزاطبه كتواصله فلب. أخرل
. ابؼتعلٌمنٌ
اىتمٌت ابؼقاربة التٌواصليٌة ابؼنبتمقة عن اللٌسانيٌات التٌداكليٌة في تعليميٌة اللٌغة على تطوير ىذا ك

 يكفي أف بهيد ابؼتعلٌم كتابة ، فما عادقدرة ابؼتعلٌم التٌواصليٌة، كتفعيل مهاراتو اللٌغويةٌ استعمالا

                                                           
، 1سعيد وسن بحنًمٌ، دار القاىرة للكتاب، مصر، ط:  فاف ديك، علم النٌصٌ مدخل ميتداخل الاختصاصات، تربصة1

 .110، ص2001
. 253-252، صـ2007، 1 بساٌـ وسٌاف، اجتهادات ليغويةٌ، عافَ الكتب، القاىرة، مصر، ط2
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بدٌ من استعمابؽا في سياقات ك يفيٌة خلبؿ ابؼواقف التٌواصليٌة ابؼختلفة،  ابعمل كقراءتها، بل لا
 .1"لإقناع أك الوعدانتخاطب نستعمل اللٌغة لغرض بؿدٌد متمل النٌقاش أك "فعندما 

إفٌ ابغديث عن السٌياؽ في تعليميٌة اللٌغة يسوقنا بالضٌركرة للحديث عن متكلٌمي ىذه اللٌغة 
 كعن تأثنً  ركؼ التٌواصل على الشٌكل اللٌغومٌ بينهما، فما يستعملو ،من ابؼعلٌم كابؼتعلٌم

كبنً في الاكتساب اللٌغومٌ عند  ابؼعلٌم من ألفاظ قصد تبليغ غاياتو التعليميٌة يؤثرٌ بشكل
سنابؼتعلٌم ك  خاصٌة كأفٌ ابؼقاربة بالكفاءات تهتمٌ بربط التٌحصيل ،اللٌغويةٌ التٌواصليٌةتو كفايا بوي

ابؼعرفٌي بالاستعماؿ اليوميٌ للمتعلٌم، كبدظاىر وياتو النٌفسيٌة كالاجتماعيٌة برت ما اصطلح 
مقاربة منهاجيٌة تستحضر ابؼشركع المجتمعيٌ  الٌتي تعمل على برقيق "ببيداغوجيا الإدماج"عليو 

لكلٌ بلد، كتأخذ بعنٌ الاعتبار قيمو المجتمعيٌة، كتيشجٌع على تبنٌي اختيارات بيداغوجيٌة 
مناسبة تعمل على تقدفٔ صيغ تنظيميٌة للتٌعلٌمات كالتٌقوفٔ داخل نظاـ تربومٌ، للوصوؿ إفُ 

بـتلف مكتسباتو بشكل متٌصل في كضعيات ذات " الٌذم يوٌ ف ملمح التٌلميذ ابؼنشود
.  كذلك إعدادنا لو للحياة.2"دلالة

كمن ثمٌ، ييدرؾ دارس اللٌسانيٌات التٌداكليٌة أنٌها بذاكزت ابؼفاىيم اللٌسانيٌة التٌقليديةٌ ابؼبنيٌة على 
دراسة اللٌغة في ذاتها كلذاتها، لتصل إفُ دراسة نظامها التٌواصليٌ الفعٌاؿ بفتٌملب في أفعاؿ الكلبـ 

فاللٌغة تينتج في كضعيات . كأشكاؿ الإقناع، كدراسة مقاـ اللٌغة بعلبماتو اللٌغويةٌ كغنً اللٌغويةٌ
بل "كلبميٌة تابعة للظرٌؼ الٌذم قيلت فيو، فهي ليست بؾرٌد فعل لغومٌ،  تواصليٌة كمواقف

تتجاكزه لدراسة ردٌة فعل ابؼستقبل في ابؼرسل نفسو، كلذلك فَ تكن مكتفية بالعلبقة بنٌ 
بل براكؿ دراسة العلبقات ابؼتبادلة بنٌ ابؼرسل ... ابؼرسل كالعلبمة أك بنٌ العلبمة كابؼستقبل

كلأفٌ العمليٌة التٌعليميٌة التٌعلٌميٌة بدا فيها تعليميٌة اللٌغات تقوـ . 3"كابؼرسل عبر رسالة اتٌصاليٌة
بدٌ أف برظى التٌداكليٌة   اتفٌاؽ الطرٌفنٌ كانسجامهما في برصيل ابؼعرفة كاف لاأعلى مبد

 ذلك لأنٌها اىتمٌت بابؼتغنًٌات الرئٌيسة في ؛بنصيب كافر من اىتماـ أصحاب الشٌأف التربٌومٌ 
. ابؼعلٌم كابؼتعلٌم ك ركؼ التٌعلٌم: تعليميٌة اللٌغة ألا كىي

                                                           
 .66، ص 10 لبٌوخ بوبصلنٌ، شيبافٓ الطيٌٌب، العناصر التٌواصليٌة في العمليٌة التٌعليميٌة، بؾلٌة الأثر، العدد 1
. 17 ص، إبظاعيل غلماف، تعاريف تربوية2ٌ
 الكفايات التٌواصليٌة كالاتٌصاليٌة دراسة في اللٌغة كالإعلبـ ىادم نهر، دار الفكر للطباعة كالنٌشر كالتٌوزيع، عماف، 3

. 89، ص2003، 1الأردف، ط
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من  إفُ ىذا كلٌو، بقيب السٌائل عن علبقة التٌداكليٌة بتعليميٌة اللٌغة أنٌها تشغل ويٌزا كبنًنا كبنًىا
، كابؼتعلٌم متلقٌيا ككذا ؛ىذا المجاؿ  لأنٌها بسسٌ كبشكل مباشر أركاف التٌعليم بوصف ابؼعلٌم مرسلبن

دراسة اللٌغة بوصفها  اىرة خطابيٌة "ىا ػد بكوفٌ دٌ فالتٌداكليٌة تح . ركؼ بسرير الرٌسالة التٌواصليٌة
 كقد كضٌح أبضد صانع في ىذا ابؼخطٌط البعد التٌداكفٌِ .1"تواصليٌة اجتماعيٌة في الوقت نفسو

 .للمقاربة التٌعليميٌة
 
 
 
 
 
 

      
 

 
 

 جواب/            تقويي          تبعيل النّصوص               تعبير            سؤاؿ
 

 
 

 
 

 
 

                                                           
 إربد، ،صابر ابغباشة كعبد الرزاٌؽ بصايعيٌ، عافَ الكتب:  بلبنشيو فيليب، التٌداكليٌة من أكستنٌ إفُ غوفماف، تربصة 1
. 12، ص2012، 1ط

المعقل/ المععّي  الملعقّل/ الملععّي    الرّسـلة اللّععيميّة 

 بنـء اللّععّمـت

 .المقـربة اللّداكليّة لععمعيّة اللّععيميّة يوضّح 05المخطّط رقي 
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:  آليّـت المقـربة اللّداكليّة فل تععيميّة الدّرس العّغومّ  العربلّ  4.3.4

ليس من السٌهولة بدكاف دراسة ويتميٌات تعليميٌة اللٌغة عمومنا، كالعربيٌة على كجو ابػصوص،   
كذلك بؼا تعرفو ىذه العمليٌة من بذاذبات كتعقيدات، كمتملما ىو الشٌأف بالنٌسبة لكلٌ 

فقد ربظوا معافَ تعليم اللٌغة العربيٌة . النٌظرياٌت اللٌغويةٌ، للتٌداكليٌة رأم يراه أصحابها صوابا
 ف تعليمها، كالإجابة ع ابعودة فيبلوغ ؿكاجتهدكا في إبهاد الطرٌؽ الٌتي يركنها الأنسب

إشكالات أرقٌت ابؼهتمٌنٌ بهذا ابغقل بؿاكلنٌ بذلك سدٌ الفراغ النٌاقص الٌذم فَ تستطع 
:  منطلقات ابؼنهج التٌداكفٌِ في تعليميٌة اللٌغة العربيٌةأىمٌ كمن . سابقاتها من النٌظرياٌت ملؤه

 لا يكفي التٌمكٌن من قراءة ابعمل ككتابتها لوصف الشٌخص بدكتسب للٌغة، كلا وتٌّ :أكّإ
بدٌ من اكتساب القدرة على استعماؿ ابعمل كالعبارات  تكوين التٌراكيب اللٌغويةٌ آليًّا، بل لا

برليل عمليٌات الكلبـ بصفة خاصٌة ب"  لأفٌ ابؼنهج التٌداكفٌِ ييعنى؛ابؼناسبة لسياؽ معنٌٌ 
 .1"كك ائف الأقواؿ اللٌغويةٌ كخصائصها خلبؿ إجراء التٌواصل بشكل عا ٌـ

 جاكبسوف، الو يفيٌة ا الو يفة ابؼرجعيٌة كما يسميو؛التٌحكم في بـتلف ك ائف اللٌغة: ثـنيـ
.  ضركرة تداكليٌة ىامٌةالتٌعبنًيةٌ، التٌأثنًيةٌ، كابعماليٌة

 لا يكفي امتلبؾ لغة رفيعة من أجل التٌواصل، بل بهب امتلبؾ القدرة على فهم :ثـلثنـ
مواقف التٌواصل بـتلفة باختلبؼ " لأفٌ ؛كاستعماؿ مستويات لغويةٌ كمتغنًٌات دلاليٌة عديدة

يتعنٌٌ على ابؼتكلٌم اختيار ابؼتغنًٌ اللٌغومٌ ابؼناسب لكلٌ كضعيٌة تواصليٌة ،  كعليو.المجتمعات
كفيما يلي رؤية تداكليٌة للدٌرس النٌحومٌ . 2"اجتماعيٌا سليمناكوتٌّ يضمن لنفسو أداءن لغوياٌ 

. كالبلبغيٌ 
: الدّرس النّبومّ  - أ

  التٌعليميٌة بؾالات كاسعة كأىداؼ متنوٌعة، بزتلف استرابذيٌاتها كطرائقها التٌدريسيٌة الٌتي لا 
ٌـ الٌذم بردٌده الأىداؼ التٌر  يةٌ، كذلك من خلبؿ برديد بصلة ابؼفاىيم بوبزرج عن الإطار العا

                                                           
. 167-166ص ـ، 2003  بوقرةٌ نعماف، ابؼدارس اللٌسانيٌة ابؼعاصرة، مكتبة الآداب، القاىرة، 1

2 Voir - Gschwind holtzer , analyse sociolinguistique de la communication 
et de la didactique .P 34. 
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كالأنشطة التٌعليميٌة  كالوضعيٌات التٌعليميٌة ابؼشكٌلة لعمليٌة بناء بـتلف الوودات الدٌراسيٌة
كالٌتي بذعل من مركز التٌعليم ، ككلٌ، كىذا كلٌو في ضوء العلبقات التٌرابطيٌة القائمة بنٌ أقطابها

كالعربيٌة كغنًىا من اللٌغات تيدرٌس من . أود الأكلوياٌت الأساسيٌة في ابؼعادلة الدٌيداكتيكيٌة
 .خلبؿ أنشطة كالقواعد النٌحويةٌ، الٌذم سنعرض التٌداخل بينها كبنٌ التٌداكليٌة فيما ىو آت

 لأكٌؿ كىلة، كبوصف  من تباعدالتٌداكليٌة كالنٌحو بؾالاف متقاطعاف رغم ما يراه الدٌارس
 من دراسة أعمٌ ىي دراسة التٌعامل اللٌغومٌ من ويث ىو جزء من التٌعامل اجزءن "التٌداكليٌة 

 فهي .1"الاجتماعيٌ، كبؾاؿ دراستها ىو اللٌغة الطبٌيعيٌة مؤدٌية ك يفة التٌواصل بنٌ مستعمليها
 أفٌ النٌحو يراعي البعد التٌداكفٌِ في جلٌ قضاياه  كالتماٌبتبهذا تهتمٌ بابغدث الكلبميٌ ك رفو،

 إذ أفٌ النٌحاة كانطلبقا من ؛ابعزئيٌة، فما النٌداء كالنٌدبة كالاستغاثة إلا مواقف كلبميٌة تواصليٌة
القواعد التٌداكليٌة ابؼستقرةٌ في أذىانهم تعاملوا مع اللٌغة العربيٌة كأسٌسوا قواعدىا، فنراىم في 

 كىو خاصٌ بابؼخاطب .2"ىو تنبيو ابؼخاطب لأمر مكركه ليجتنٌبو"باب التٌحذير متملب يقولوف 
. الٌذم بيتٌمل طرفا فعٌالان في بحوث التٌداكليٌنٌ

لا بيكن بأمٌ شكل من الأشكاؿ استبعاد البعد التٌداكفٌِ كعناصره في التٌعاطي مع "كعليو، 
 فمجاؿ .3"الظاٌىرة النٌحويةٌ، كىذه العناصر التٌداكليٌة ىي القصد، كابؼقاـ، كابؼتكلٌم كابؼتلقي

 .النٌحو بؾاؿ خطابٌي تواصليٌ فعليٌ 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
، 2014 بلقاسم بؿمٌد بضاـ، ابؼلبمح التٌداكليٌة في النٌحو العربٌي، بؾلٌة الأدب، جامعة ابؼلك سعود، الريٌاض،  1
. 92ص
. 106ابؼرجع نفسو، ص :  ينظر 2
. 106 ص ابؼرجع نفسو،  3
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 الأسس اللّداكليّة
 

 

 

 

 

                                                    

 

     

  عمله  أشكبله  نوعه  تصنيفه  لموضوع     ا                                              

 

 

 

 

 

 

 
 
 

:   الدّرس البلاغلّ  - ب

  تيعنى البلبغة بحسن البياف كقوٌة التٌأثنً، كىي من العلوـ اللٌغويةٌ الٌتي عرفتها ابغضارات 
الإنسانيٌة منذ القدـ، تكشف عن مكامن ابعماؿ كتنمٌي التٌذكٌؽ ابعمافٌِ الأدبٌي، كما أنٌها 

لأماليات الأسلوب كانتقاء الاختيارات الفنٌية الٌتي تنمٌي أدبيٌة الكلبـ كتصنع بصاليٌة "تهتمٌ 
 منها، م كبقدر ارتباط البلبغة بالتٌأثنً ترتبط بالتٌداكليٌة، فو.1"العبارة كتسعى إفُ إثارة النٌفوس

 انطلق فيو من اكابؼتأمٌل للدٌرس اللٌسافٌٓ التٌداكفٌِ بهده قد ضمن للمتكلٌم برقيق مقصده إذ
تشبٌع قربوتو من ركافد لغويةٌ، فلسفيٌة كنفسيٌة، كىو بذلك يستعمل قدراتو البلبغيٌة بغية تقوية 

.  تأثنًه أثناء إبقازه للفعل الكلبميٌ 

                                                           
 ،2008، 1ط، صفحات للدٌراسات كالنٌشر، دمشق، (مداخل كنصوص) صابر ابغباشة، التٌداكليٌة كابغجاج  1
. 137ص

 .المقـربة اللّداكليّة لعدّرس النّبومّ  يوضّح 06المخطّط رقي 
 

 

الكيّ /أفعـؿ الكلاـ
/النّوع/  

الهيئة كاسلراتيجيّـت 
/الخطـب  
 اللّواصعيّة

 المرسل   

 الملععّي     المععّي

 المرسل إليو  

 مراحل اللّواصل
 
 
 
 الرّسـلة اللّواصعيّة 

.البـؿ كأنواعو  
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قتضى ابغاؿ مع  فَمطابقة الكلبـ"  كبساشيٌا مع تعريف البلبغة النٌاصٌ على أنٌها 
كربط ىذا بتعليميٌة اللٌغة العربيٌة، يتٌضح اتٌصابؽا بظركؼ ابؼقاـ، كضركرة تربصتها ، 1"فصاوتو

 مراعاتو خلبؿ تقدفٔ دركس البلبغة العربيٌة من أجل تعزيز  ينبغيكىذا ما. بغاؿ قوؿ الكلبـ
. عند ابؼتعلٌم مهارات التٌواصل اللٌغومٌ 

، فما عاد ابؼتعلٌم يستشعر الشٌواىد ذلكفٌ كاقع تعليم العربيٌة في مدارسنا يبتعد عن أ  غنً 
 كبالتٌافِ لا تنمية لذكقو الفنٌي ابعمافٌِ كذلك نتيجة شعور ابؼتعلٌمنٌ بالفجوة الكبنًة ة،البلبغيٌ 

 خاصٌة كأفٌ البلبغة برمل شفرات تيفهم من ،بنٌ ابؼتماؿ البلبغيٌ كابؼمارسة ابػطابيٌة الاتٌصاليٌة
– ابؼعلٌم كابؼتعلٌم– السٌياؽ، كتتأكٌد بتفعيل ابؼوقف التٌواصليٌ بنٌ طرفي الإطار الدٌيداكتيكيٌ 

كمن ىذا ابؼنطلق، يظهر التٌرابط بنٌ علم . كمدل تأثنً شدٌة تواصلهما على تبليغ ابؼقاصد
كابعدكؿ الآتي يبنٌٌ عناصر العمليٌة التٌعليميٌة . البلبغة كنظريةٌ الاتٌصاؿ كالدٌرس اللٌغومٌ التٌداكفٌِ 

 .من ابؼنظور التٌداكفٌِ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
. 33 ابػطيب القزكينٌي جلبؿ الدٌين بؿمٌد بن عبد الرٌبضاف، التٌلخيص في علوـ البلبغة، دار الفكر العربٌي، ص 1
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عنـصر العمعيّة 
اللّواصعيّة فل البيّز 

اللّععيملّ 

 
الدّرس العّغومّ 

 
المنهج اللّداكللّ 

 المرسل /-1
 (الأسلـذ)

ىيو عينصر ميهمٌ في الدٌرس اللٌغومٌ  
باعتباره ميؤشٌر بداية العمليٌة التٌعليميٌة 

  . ابؼوجٌو الدٌاؿ كابؼرشدي ،التٌعلٌميٌة

ميراعاة مقاـ ابػطاب كأشكاؿ إلقاء ابػبر 
للمتعلٌم كأبماط الطلٌب الٌتي يتمٌ صياغتها كما 

 كإدراؾ ،إفُ ذلك مًن أشكاؿ ابغديث ابؼتنوٌعة
الأسس الٌتي تيوجٌهو إفُ إنتاج خطاب ناجع 

بالاستناد إفُ ابعوانب اللٌغويةٌ بدختلف  
 .ميستوياتها كعلى وسب السٌياؽ

الملعقّل /- 2
 (الملععّي)

العنصر الأساسيٌ في العمليٌة الإبداعيٌة 
نوٌ ميشارؾ في إنتاج أكالإقناعيٌة، كما 

ابػطاب ميشاركةن فعٌالةن كتعلٌمو يعني برقيق 
   .ىدؼ الدٌرس اللٌغومٌ 

العمل على الاىتماـ بأوواؿ ابؼتلقٌي 
كاستحضاره في كلٌ عمليٌة إبلبغيٌة بهدؼ تنمية 

الاستماع )قيدراتو التٌواصليٌة كمهاراتو اللٌغويةٌ 
كتفعيل العلبقة بينو كبنٌٍ  (كالقراءة كالتٌعبنً

 .ميعلٌمو مًن خلبؿ الرٌسالة التٌواصليٌة
المـدّة )الرّسـلة /- 3

 (المعرفيّة
تول الدٌرس اللٌغومٌ  كالركٌيزة الأساسيٌة  بؿي

لتفعيل التٌواصل بنٌ الأستاذ كالتٌلميذ 
. كالتٌأثنً عليو

الاىتماـ بدضموف الرٌسالة كأثرىا مًن ويث 
الألفاظ ابؼستخدمة للتٌعبنً عن ابؼعافٓ 

  .كابعوانب العاطفيٌة الويجدانيٌة

تيعتبر أساس التٌفاعل بنٌٍ المحور التٌعليميٌ 
عارؼ الٌتي افَفكار كالأكالتٌعلٌميٌ بدا برملو مًن 

ييريد الأستاذ إيصابؽا إفُ تلميذه باستخداـ 
أغراض تواصليٌة ميشوٌقة كالوسائل ابؼناسبة 

  .كابؼؤثرٌة لنقل ىذه الرٌسالة

قنـة )الوسيعة /- 4
اللّقنيـت  )(اللّواصل

الاىتماـ بالتٌواصل اللٌفظيٌ كسلبمة اللٌغة 
ابؼستعملة، التٌركيز على مهارة الكتابة 

ىي الوعاء الٌذم تينقل بواسطتو العلبمات 
اللٌسانيٌة يتداخل فيها ابعانب ابؼنطوؽ 
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اللععيميّة لعلّعبير 
 (.العّغومّ  كالجسدمّ 

كالإشارات ابؼستعملة لتوصيل الرٌسالة 
  .كإقناع ابؼتعلٌم بها

مع ابعانب ابؼكتوب ك رؼ البيئة  (الشٌفومٌ )
كتتحقٌق بقاعة التٌواصل بانسجاـ ىذين 

. ابعانبنٌ
رٌؾ التٌفاعل بنٌ طرفي العمليٌة للتٌواصليٌة (الغرض)القصد /- 5  ،بؿي

كىو اللٌبنة الأساسيٌة للرٌسالة التٌبليغيٌة بدا 
 بحيث ؛برملو مًن أغراض فكريةٌ كعاطفيٌة

ييشترط على الأستاذ أف يتحكٌم في ابؼعافٓ 
د توصيلها للمتعلٌم كتيساىم في برقيق اابؼر

. التٌفاعل اللٌغومٌ 

تتعدٌد الأغراض منها التٌأثنً في ابؼتلقٌي، الإقناع، 
التٌوجيو، الإرشاد كالنٌصح، كيتمٌ صياغتها كًفق 
دٌد كعلى وسب سياؽ ابؼوقف  سياؽ ليغومٌ بؿي

.  اجتماعيٌ ميتناسق مع ىذه الأىداؼبفي قاؿ

 
   

         
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

.جدكؿ يوضّح عنـصر العمعيّة اللّععيميّة مِن منظور المنهج اللّداكللّ   
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 :العّسـنيّـت اللّقـبعيّة كتععيميّة العّغة 4.4

 
 
 

 
 
 

 
 مهيدت .
  العّسـنيّـت اللّقـبعيّةمفهوـ. 
 ثـنية لغة العربيّة تععيي فل اللّقـبعلّ  اللّبعيل اسلثمـر. 
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: مهيدت   1.4.4
اللٌغتاف إذا التقتا في اللٌساف الواود أدخلت "على ودٌ قوؿ ابعاوظ في البياف كالتٌبينٌ   

 فمن الطبٌيعيٌ أف تتأثرٌ اللٌغات الواودة بالأخرل، .1"كلٌ كاودة منهما الضٌيم على صاوبتها
ة كاودة، كبديهيٌ أف ؿكأف تتشارؾ في بعل الصٌفات أك جلٌها خاصٌة إذا كانت من سلب

ينقل متعلٌم اللٌغة التماٌنية معو بعل خصائص لغتو الأٌـ في رولة تعلٌمو، كانطلبقا من ىذا 
نشأت عن دراسة الازدكاجيٌة اللٌغويةٌ أبحاث التٌقابل اللٌغومٌ الٌتي اىتمٌت بدقارنة " ابؼعطى

 ك لٌت تتوسٌع .2"نظامي اللٌغة ابؽدؼ كاللٌغة الأٌـ على ابؼستويات الصٌوتيٌة كالتركٌيبيٌة كالدٌلاليٌة
تعليم اللٌغات الأجنبيٌة في  لٌ التٌعدٌد اللٌغومٌ، ساعية بذلك إفُ تقدفٔ تلك الدٌراسة لتشمل 

ولوؿ لإشكالات أرقٌت متعلٌمي اللٌغة لغنً النٌاطقنٌ بها، كبكت منحى جديد يدخل ضمن 
 .علم اللٌغة التٌطبيقيٌ كالٌذم ىو اللٌسانيٌات التٌقابليٌة

: (Contrastive Linguistics) العّسـنيّـت اللّقـبعيّة مفهوـ   2.4.4
تنتمي اللٌسانيٌات التٌقابليٌة إفُ ابؼقاربات اللٌسانيٌة التٌطبيقيٌة في ميداف تعليم اللٌغات، كىي  
مقابلة منظٌمة لقواعد كعناصر لغتنٌ أك بؽجتنٌ، أك لغة فصيحة كبؽجة دكنها لوصف أكجو "

 الاشتغاؿ في تث بدأمح؛ 3" التٌشابو كالاختلبؼ بينهما في الشٌكل كالتٌوزيع كالو يفة كابؼعنى
، كلعلٌ أىمٌ سبب ساىم في نشأتها كتطوٌرىا ىو ابغاجة إفُ تعلٌم  بطسينيات القرف ابؼنصرـ

فبعد ابغرب العابؼيٌة التماٌنية أوسٌ النٌاس بضركرة تعلٌم اللٌغات الأجنبيٌة " اللٌغات الأجنبيٌة،
للنٌاطقنٌ بغنًىا من أجل التٌواصل، كتعميم التٌفاىم بينهم، كىو ما دعا إفُ البحث لكشف 

كبرقيقا بؽذا ابؼسعى، قيدٌمت أعماؿ ذات صلة بالتٌقابل . 4"طرائق جديدة لتعليم اللٌغات
 Charles Fries اللٌغومٌ كابؼقارنة بنٌ اللٌغات، كدراسة اللٌغة الابقليزيةٌ كلغة أجنبيٌة، كدراسة

،  Teaching and learning English as a forgein Langauge 1945كابؼتمتملٌة في 
                                                           

. 368 ص ،1998عبد السٌلبـ بؿمد ىاركف، مكتبة ابػابقي، القاىرة، :  تح،1، البياف كالتٌبينٌ، جابعاوظ  1
 . 164صمرجع سابق،  رضا الطيٌٌب الكشو، تو يف اللٌسانيٌات في تعليم اللٌغات،  2
، 2005 ،1 بؿمٌد أبو الرٌبٌ، الأخطاء اللٌغويةٌ في ضوء علم اللٌغة التٌطبيقيٌ، دار كائل للنٌشر كالتٌوزيع، الأردف، ط 3
.  164ص
ندكات تعليم اللٌغة العربيٌة لغنً النٌاطقنٌ  ،2 بساٌـ وسٌاف، جدكل استعماؿ التٌقابل في تعليم اللٌغات لغنً أبنائها، ج 4

. 75بها، مكتبة التٌربية العربيٌة  لدكؿ ابػليج، ص 
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 Measurement in English as a forgein language كابؼتمتملٌة في  Robert Ladoكدراسة

1951  
إجراء تطبيقيٌ تقابليٌ يتوخٌى تطوٌرا نوعيٌا من خلبؿ مقارنة إذف، اللٌسانيٌات التٌقابليٌة  

اللٌغات، كيسعى إفُ إبهاد إجابات علميٌة للئشكالات الٌتي يطروها التٌعدٌد اللٌغومٌ في المحيط 
.  خاصٌة فيما تعلٌق بتعلٌم اللٌغات الأجنبيٌة انطلبقا من مقارنتها باللٌغة الأٌـ كك يفتها،التٌعليميٌ 

تفيد من علم النٌفس التٌربومٌ كطبيعة الأخطاء الٌتي يرتكبها ابؼتعلٌم، ىذا الأخنً الٌذم  كىي
استقرٌت في دكاخلو العقليٌة كالعاطفيٌة لغتو الأٌـ، كفَ يعتد على بفارسة اللٌغة التماٌنية، فحنٌ 

ٌـ على تلك التٌجارب كابػبرات القارةٌ فيو كابؼخزنٌة وديتمو  باللٌغة الأجنبيٌة يرتكز في الغالب العا
دراسة الظاٌىرة اللٌغويةٌ بنٌ  كبالتٌافِ فإفٌ موضوع اللٌسانيٌات التٌقابليٌة ىومن رصيد اللٌغة الأٌـ، 

كبرديد الأخطاء سلبلتنٌ بـتلفتنٌ، كتوقٌع ابؼشاكلٌ النٌابصة عن ذلك في تعليم اللٌغات، 
 كصفها كبرليلها كتذليل الصٌعوبات ابؼختلفة النٌابذة عن تأثنً اللٌغة الأٌـ، متمل عدـ التٌفريقك
بنٌ ابؼذكٌر كابؼؤنٌث إذا أسند إليهما الفعل، أك الضٌمائر، أك أبظاء الإشارة، أك الأبظاء "

استعماؿ عناصر ككودات تنتمي إفُ لغة ما أثناء وديتمنا أك كتابتنا بلغة " أم ؛1"ابؼوصولة
 كلذلك فإفٌ ابغلوؿ العلميٌة الٌتي تقدٌمها اللٌسانيٌات التٌقابليٌة ىي موجٌهة بالدٌرجة .2"أخرل

 فهم بهدكف أنفسهم في اصطداـ منهجيٌ كتساؤلات ،الأكفُ لواضعي ابؼناىج كمعلٌمي اللٌغات
علميٌة كتعليميٌة بروؿ دكف برقيق ابؼتعلٌم للبكتساب، كتكمن الفائدة من دراسة الأخطاء 

 ":كبرليلها فيما يلي
  ابؼشتركة اللٌغات خصائص على التٌعرٌؼ. 
  كالصٌوتيٌة كالصٌرفيٌة التركٌيبيٌة صفاتها كبياف ابؼدركسة اللٌغة برليل. 
  ابؼعرفيٌة ابؼتعلٌمنٌ واجات عن كشفاؿ. 
  الأجنبيٌة اللٌغات تعليم في ناجعة طرؽ استحداث. 

                                                           
، 1، دار الآفاؽ العربيٌة، القاىرة، ط(برليل الأخطاء)البدراكمٌ زىراف، علم اللٌغة التٌطبيقيٌ في المجاؿ التٌقابليٌ   1

 .53، ص2008
2  William makey, Bilinguisme et contacts New york publications of the 
linguistics cyrcle,1953, p .149  
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 أخطاء من كالإفادة التٌقابليٌ  التٌحليل باعتماد بؿكمة تعليميٌة كخطط استراتيجيٌات بناء 
 .1"التٌعليم مراول وسب العلميٌة ابؼادٌة عرض في كالتٌدرجٌ ابؼتعلٌمنٌ،

 *:ك من بنٌ تلك الأخطاء نذكر على سبيل ابؼتماؿ لا ابغصر
 كالتٌأنيث التٌذكنً في ابؼطابقة أخطاء. 
 كالتٌنكنً التٌعريف في أخطاء. 
 الأفعاؿ زمن في ابؼطابقة أخطاء. 
 كالعدد النٌوع في ابؼطابقة أخطاء. 
 كالعطف ابعر وركؼ استعماؿ في ابػطأ. 

  :ثـنية لغة العربيّة تععيي فل اللّقـبعلّ  اللّبعيل اسلثمـر   3.4.4
يسلٌم علم اللٌغة التٌقابليٌ منذ البدء بأفٌ اللٌغات بـتلفة بالضٌركرة، كأفٌ اللٌسانيٌات علم  

كصف في يدرس اللٌساف البشرمٌ باختلبؼ لغاتو كبؽجاتو، فهو إذ بذاؾ لا تكمن مهمٌتو 
ما ىو مطالب أيضنا بابؼقارنة بنٌ ىذه اللٌغات لتحديد كجوه التٌلبقي ػىذه اللٌغات فقط، كإفٌ 

كفق دراسة كصفيٌة موضوعيٌة تكشف عن أكجو "كالتٌباين، كالبحث فيما تتٌفق كفيما بزتلف 
أنا أنتظرؾ " فقولنا بالعربيٌة متملب  .كالإفادة من ذلك ،2"التٌشابو كالاختلبؼ ابؼوجودة بينهما

 I’m waiting on hotter then  embers لا يتوافق كقولنا بالإبقليزيةٌ " على أورٌ من ابعمر

، ذلك لأنوٌ بهب أف نبتعد عن I’m on pins and needlesبل ما يعكس ذلك فعلب ىو 
. التٌفكنً بلغة كابغديث أك الكتابة بلغة أخرل

                                                           
 .165، صمرجع سابقصافٌ بلعيد، دركس في اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة، :   ينظر 1
 يقع متحدٌث اللٌغة غنً النٌاطق بها في كتمنً من الأخطاء اللٌغويةٌ، كدراسة ىذه الأخطاء بؽا أبنيٌة كبنًة في تفاديها مرةٌ  *

أخرل، فبالأخطاء نتعلٌم، كقد ودٌد بؿمٌد أبو الرٌبٌ ابؼصطلحات اللٌغويةٌ الأخرل الدٌالة على ابػطأ كاللٌحن كالغلط 
كالزلٌل، كأنواع الأخطاء اللٌغويةٌ، كبنٌ خطورتها كاستراتيجيٌات تبنٌيها في التٌعلٌم في كتابو ابؼوسوـ بالأخطاء اللٌغويةٌ في ضوء 

. علم اللٌغة التٌطبيقيٌ، بيكن العودة إفُ الكتاب للبستزادة أكتمر
راشد الدٌكيش، جامعة ابؼلك سعود، : ىكتر ىامرفٌٓ، النٌظريةٌ التٌكامليٌة في تدريس اللٌغات كنتائجها العلميٌة، تر 2

 .100، ص1994ط،  الريٌاض، د
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كفي  لٌ ىذا الطرٌح، ارتبط اكتساب اللٌغة لغنً النٌاطقنٌ بها بالتٌحليل التٌقابليٌ في ضوء  
 ويث بسسٌ ىذه ابؼقابلة مستويات اللٌغة ابؼختلفة الدٌلاليٌة كالتٌركيبيٌة ؛اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة
كبيكن اعتماد ىذه الطرٌيقة على أنٌها الأنسب في تعليم العربيٌة لغنً . كالصٌرفيٌة كالصٌوتيٌة

النٌاطقنٌ بها، كمعابعة أخطائهم بهذه الوصفة الكامن سرٌىا في التٌنبؤ بالإشكالات كالأخطاء 
أخطاءه منطلقها التٌفكنً باللٌغة الأٌـ، كىنا تكمن ك يفة الدٌراسة  ؛ابؼتوقٌع ودكثها كبذنٌبها

التٌقابليٌة عن طريق ابؼقارنة بنٌ أنظمة اللٌغة الأٌـ كاللٌغة ابؽدؼ، كرصد العناصر ابؼتشابهة 
 كمن ثمٌ، العمل على ابػركج بقاعدة بزدـ ابؼتعلٌم كتيسٌر اكتسابو للٌغة الأجنبيٌة من .كابؼختلفة

فممٌا يشكلٌ صعوبة عند ابؼتعلٌم . خلبؿ تزكيده باستراتيجيٌات تبعده عن ارتكاب الأخطاء
ابؽمزة، ابغاء، ابػاء، الضٌاد، : بعل الأصوات العربيٌة متملالأجنبٌي للٌغة العربيٌة ىو عدـ توفٌر 

كلا يقتصر البحث اللٌغومٌ التٌقابليٌ على بؾاؿ "العنٌ، الغنٌ، القاؼ، ابؽاء، في لغتو الأٌـ، 
 فنظاـ ابعملة العربيٌة القائم ،1"الأصوات، بل يتناكؿ أيضا بناء الكلمة كبناء ابعملة كالدٌلالة

على بصل ابظيٌة كأخرل فعليٌة كعلى التٌقدفٔ كالتٌأخنً، كابغذؼ كالتٌأكيل بىتلف عن نظاـ اللٌغة 
الفرنسيٌة أك الإبقليزيةٌ الٌذم يعتمد على البدء بالاسم أك الضٌمنً في أصل التٌرتيب، أمٌا على 

 ينعدـ في الأخرل،  معيٌنةابؼستول ابؼعجميٌ فقد بقد ابؼقابل اللٌفظيٌ لبعل الكلمات في لغة
    . كأنتم بالعربيٌة كأنتً  بالإبقليزيةٌ يعكس أنتى  youأك يتعدٌد فقولنا 

الاختلبفات بنٌ اللٌغات "ينبني علم اللٌغة التٌقابليٌ على فكرة بسيطة فحواىا برديد 
الأجنبيٌة كاللٌغة الأٌـ، كيطلق مصطلح اللٌغة الأٌـ أك اللٌغة الأكفُ على اللٌغة الٌتي نشأ عليها 

بيئتو، كفي علبقاتو الأسريةٌ كالاجتماعيٌة المحليٌة،  ك أم اللٌغة الٌتي اكتسبها في طفولتو؛الفرد
كعلى عكس ىذا فإفٌ مصطلح اللٌغة التماٌنية يعبٌر عن اللٌغة الٌتي يكتسبها الإنساف بعد ذلك 
كيدخل بالضٌركرة كلٌ اللٌغات الأجنبيٌة الٌتي يكتسبها الإنساف في ابؼراول التٌعليميٌة ابؼختلفة، 

كلٌها   كىي،2"كبقدر تلك الاختلبفات بنٌ اللٌغة الأكفُ كاللٌغة ابؼنشودة تكمن الصٌعوبات
 .صعوبات متفاكتة الدٌرجة ينبغي العمل على تذليلها

 

                                                           
 .26بؿمود فهميٌ وجازمٌ، مدخل إفُ علم اللٌغة، دار قباء للطبٌاعة كالنٌشر كالتٌوزيع، القاىرة، د ت، ص  1
 .25– 24 نفسو، صابؼرجع 2
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 :كتععيميّة العّغة العربيّةععي العّغة البـسوبلّ  5.3

 
 

 
 

 
 

 
 مهيدت. 
 الواقع الرّقملّ للععيي العّغة العربيّة. 
 العّسـنيّـت البـسوبيّة كتععيميّة العّغة العربيّة. 
  ّالمعـلجة الآليّة لعّغة كتععيمهـ الإلكلركنل. 
  الدّرس العربلّ النّبومّ رقمنة . 
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 :   تمهيد1.5.4
تعدٌ الدٌراسات الٌتي اىتمٌت بعلوـ اللٌغة العربيٌة كآدابها بؿطةٌ استقطبت اىتماـ الدٌارسنٌ 

القدامى كابؼعاصرين للفصل في جدليٌة ارتباطها بحقل العلوـ الإنسانيٌة فحسب، أـ أفٌ  لببؽا 
 ابؼتأمٌل للمنجز العلميٌ عبر مسنًة  ذلك أفٌ التٌخصٌصات العلميٌة،اتٌسعت لتغشى بـتلف 

 يةٌ ييدرؾ بساـ الإدراؾ أفٌ اللٌغة العربيٌة فَ تكن أداة العلوـ اللٌغوعلوـ اللٌغة في أياٌمها الزاٌىرة
كخلَّف تباين  بها الإبداع، كالعلميٌة كذلك  كانت لبنة أكفُ لإنتاج ابؼعرفة، بل فقطكالأدبيٌة

 .بقزاتهمـمؤلفٌات شاىدةن على 
قد يبدك للبعل أفٌ ىذه ابؼعطيات زعم لا أساس لو، كيستدؿٌ على ذلك ما ييلبوظو اليوـ 

- وسب ابؼتتبٌعنٌ–من تراجع العربيٌة عن ىذه الدٌائرة ابؼذكورة آنفا إفُ منطقة  لٌ فَ تستطع 
كىذه الإشكالات بؿلٌ اىتماـ اللٌسانيٌاتيٌنٌ ستجدٌات العوبؼة كالتٌكنولوجيا، إبهاد مكانة بؽا كـ

 بعلومها كانت يةٌبأفٌ العرابؼعاصرين كي ينفوا ىذه القضيٌة كيتمبتوا - مرتاض–وسب تعبنً 
كما بهعلها تتراجع أك تؤسٌس بؼعطيات لغويةٌ تستقي من . وقيقة أداة أدبيٌة كعلميٌة كستظلٌ 

وقل العلوـ كالآداب ىو درجة كعي ابؼنجز اللٌسافٌٓ العربٌي ابغديث كابؼعاصر بدا بىدـ ىذه 
ابؼسألة، كبابؼوازاة مع ىذا الطرٌح تأتي مزيةٌ ىذا البحث لإبراز ابعهود الكبنًة الٌتي واكلت أف 

 لا تزاؿ بحاجة تتمب بالدٌرس اللٌسافٌٓ العربٌي من ابؼعطيات النٌظريةٌ إفُ التٌطبيقيٌة العلميٌة، فهي
اجات اليوميٌة في افٌإفُ جهود كبنًة لتلحق التٌجدد ابؼستمر للؤنظمة الرقٌميٌة بغية تلبية 

كابغقيقة أفٌ ابغديث اليوـ عن ثقافة جديدة ىي  .التٌواصل كالتٌبادؿ الكتابٌي كالشٌفومٌ كالتٌربصة
التمقٌافة العلميٌة، كعن بؾتمع جديد ىو المجتمع العلميٌ التٌقنٌي السٌريع، كربطو بدجتمعنا كلغتنا 
ا، إذ يتطلٌب ذلك مراجعة نقديةٌ شاملة لوجهات نظرنا عن  كتعليمنا بؽا ليس بالأمر ابؽنٌٌ أبدن

اللٌغة العربيٌة كتعليمها، كابؼضيٌ قدمنا في طريق برديث المجتمع في ابٌذاه الاستدامة، كبرقيق 
الرٌىانات كالتٌحدٌيات ابؼلقاة على عاتق الباوث العربٌي في كافٌة الابٌذاىات الأكادبييٌة، كمن 
ىنا فإفٌ بؿاكلة بعث اللٌغة العربيٌة كبربؾتها من جديد لتستوعب بردٌيات العوبؼة كالبحث 

  كتوصيفها -كبػػػمفاىيم جديدة تربط اللٌغة بابغاس–ابؼفاىيم العلميٌ أمر يرتكز على بلورة 
. مٌ إفُ لغة رقميٌة تواكب التٌطوٌر العلميٌ كالتٌكنولوج- العربيٌة-
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 :كاقع تععيي العّغة العربيّة رقميػػّػػـ 2.5.4

يؤكٌد الكتمنً من العارفنٌ أفٌ اللٌغة العربيٌة في بؿل استتمناء مقارنة بلغات العافَ الأخرل، إذ 
 عصور اللٌغات السٌامية، دلالاتها عميقة، دٌ تتميٌز بتاريخ طويل وافظت عليو كصمدت ـ

ىذا يسوقنا اليوـ إفُ طرح ك. ؿ زخرا كثركة لغويةٌ رىيبةػػػػثٌ ألفا ها مووية، لغة اشتقاقيٌة ىائلة، تميى 
ككيف ىو  أين بكن بفاٌ قدٌمو الأكٌلوف؟ كما موقعنا الآف في عافَ السٌرعة ىذا؟: إشكاؿ ىو

 . الواقع التٌعليميٌ للٌغة العربيٌة؟ خاصٌة الرقٌميٌ منو
 عن ةعقلبنيٌة موضوعيٌة، بعيدنقف كقفة بدٌ أكٌلان أف  ىذه الأسئلة لاف  للئجابة ع

 فابغقيقة الٌتي بهب أف .ت العلميٌة الٌتي تضعف بؾاؿ البحث اللٌسافٌٓ كلا تطوٌرهالمجاملب
، لا لعيب تتذيٌل التٌرتيبفي المحافل العابؼيٌة  أفٌ العربيٌة -كبكن نأسف على ذلك-نتجرٌعها 

؛ لأفٌ الذٌىنيٌة العربيٌة فَ تقتنع أفٌ العافَ أشواطا تعٌليمفيها، بل تأخٌرت عن ركب ابغضارة كاؿ
لعزٌ كالفخر، نتحدٌث فخرنا بلغات كىجرانها ىجراف ؿ من ووبؽا في تبدٌؿ يدعوىا للمواكبة،

أجنبيٌة دكف أدفْ اىتماـ لعىربيٌتنا، بكن من قيٌدناىا، كرتبٌناىا الأخنًة خاصٌة في  لٌ العوبؼة 
أبناء العربيٌة ىم من خذلوىا، بؾبرين كانوا أك بدحل . ابؽائلة ىذه الٌتي ىي في بذدٌد مستمر

. إراداتهم، النٌتيجة كاودة؛ موت العربيٌة كمواتها
  ،ثمٌ إفٌ الأمر لا بوتاج إفُ كتمنً من الفراسة للتٌعرٌؼ على كاقع تعليم اللٌغة العربيٌة الأليم 
فابغديث عن واضر اللٌغة العربيٌة يدمي القلب، من منظور تشخيص كاقع اللٌغة العربيٌة الٌتي "

أضحت عالة اقتصادياٌ على اللٌغات الٌتي لا ماضي بؽا كلا تاريخ، كىي لغات ىجينة تكوٌنت 
في عصر السٌرعة، كنالت ابؼكانة العلميٌة الٌتي أىلتها لذلك، بفضل الفكر العلميٌ كالريٌاضيٌ 

  .1"الٌذم سيطر على بلبها كمفكريها، كبالتٌطبيقات التٌقنية الٌتي مسٌت منظوماتها الفكريةٌ
 لأنهاٌ كبالأمٍس فقط قػػالت ؛فيىأسف كلٌ غيور على عربيػٌتو إذا تأمٌل كضعها الراٌىن ابؼزرم

ب، في ونٌ أنٌها تشهد الآف فقرنا مصطلحيٌا، كتعليم العربيٌة م  ضعفنا وتٌّ عيشكلمتها كما بهى
إفٌ الٌذم ". في مؤسٌساتنا كجامعاتنا، ىذه الظاٌىرة الٌتي عمٌت كشاعت درجةى الاستغراب

دفعني للكتابة في ىذا ابؼوضوع ىو استفحاؿ الظاٌىرة، ككاف بهب أف برملنا الغنًة على كاقع 

                                                           
. 142، صمرجع سابق، (النٌسخة الإلكتركنيٌة)  صافٌ بلعيد، اللٌغة العربيٌة العلميٌة  1
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مٌا يصيبها من ضعف متتاؿ، كنتنادل إفُ ػاللٌغة العربيٌة ابؼتدىور، بغية الإسراع في إنقاذىا ـ
 .1"ضركرة الإنقاذ الفورمٌ ابؼبنٌي على دراسة كاعية

 الأضعف بنٌ تعليم اللٌغات، في الوقت الٌذم  ىواليوـتعليم اللٌغة العربيٌة الرقٌميٌ ؿكاقع اؿ 
 خاصٌة كبكن عاجزكف على مواكبة النٌظم ابغاسوبيٌة" رقمنة التٌعليم" بكن فيو بأىمىسٌ ابغاجة إفُ

 ابؽمم كتشمنً ذالنٌهوض كالاستفاقة، كيدعو لشح يفرضابؼعطى كىذا  كخلق تعليم إلكتركفٌٓ،
 برقيق ابغقٌ، كتأمنٌ أنفسنا  إفُ لزاما تدفعناالأزمة تلد ابؽمٌة، كابؼسألة مسألة ىويةٌؼالسٌواعد، 

 .لغويػٌػا
 :البـسوبيّة كتععيميّة العّغة العربيّةالعّسـنيّـت  3.5.4

إفٌ الفضاء الشٌبكيٌ ابغافِ فرض على الإنساف أف يتساير معو كيتواكب مع مستجدٌاتو، 
 ، ففيالعابؼيٌ كىذا ما فرض على اللٌغة ىي الأخرل أف بذد لنفسها مكاننا في زواـ العوبؼة 

 .يوجٌههمو معهم، بودٌثهم يبتسم، يستقبل النٌاس جل الآليٌالرٌ " بيبر" السٌياويٌةبرلنٌ صة كرب
وصاوبة جنسيٌة التٌلفزيونيٌة من المقابلبت العديد آليٌة شهيرة لها خرل ىي الأ" فياصو"

أنٌنا بعد ذلك لنعي دث، فٌ نستغرب ا ىنا قد.تتكلٌم فقط بل تشعر كذلكلا . سعوديةٌ
، لةكالمحماتفنا ، ىواسيبناوو .واستغلبل البيانات تقنيٌاالتػٌػػكنولوجيا في عصر السٌرعة ونعيش 

الزٌمن، من سريعا، فَ يكن كالآف قبل عقدين ا ومتطوٌرواقعا مظاىر تعكس كلٌها ...نتنترالإ
البيانات الذكٌاء الصٌناعيٌ كىي عبارة كاودة  ييختصر فيالوصف ابؼناسب لكلٌ ىذا ولعلٌ 

من أعظم السٌمات الإنسانيٌة، فهي بستٌمل كعاء الفكر البشرمٌ كسبيل لأفٌ اللٌغة ك. الضٌخمة
بقد ، كما  كىي امتداد ركويٌ ضارب في التٌاريخ، كأىمٌ ركيزة لتموابت الأمٌة،استمراره كتواصلو

ىذه السٌمة من خلبؿ الإبداع م أفٌ علم اللٌغة ابغديث يؤمن أفٌ الإنساف استطاع أفٌ ينم
إفراغ  تواصل أك أك كالتٌفنٌن كالتٌجديد فيها عبر عصور الزٌمن ابؼستمر، كذلك لضركرة عيش

بهذا لا تعرؼ التمبٌات كالاستقرار، متجدٌدة كمتحركٌة، بسامنا - اللٌغة-كىي . كبت أك شعور
 كابؼتأمٌل .كالكائن ابغيٌ ييولد لنًل النٌور كبىعد عمر قد يطوؿ كقد يقصر ينتهي بالفناء كابؼوت

                                                           
. 11ص دار ىومة للطبٌاعة ك النٌشر كالتٌوزيع، ابعزائر،  صافٌ بلعيد، ضعف اللٌغة العربيٌة في ابعامعات ابعزائريةٌ،  1
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لواقع اللٌغة العربيٌة بهد وضورىا ضعيفا في المجتمع ابؼعرفٌي ابعديد ما بهعلها تنأل عن مواكبة 
 .التٌقانة ابغديتمة كالمجتمع الرقٌميٌ ابؼعاصر

 في العمليٌة التٌعليميٌة الا بهب إبنالوركيزة النٌظريةٌ كالتٌطبيقيٌة  الدٌرس اللٌسافٌٓ إبقازاتتعدٌ 
ٌـ، كتعليميٌة اللٌغة    اللٌسانيٌةات ابؼقارب توصٌلت إليوماكلعلٌ ، بشكل خاصٌ التٌعلٌميٌة بشكل عا

الإجراءات التٌطبيقيٌة بحدٌ ك. مصطلحا كمفهوما ىاامتلبؾبغية  لدارس اللٌغة كسيلة تعلٌمبيتٌمل 
كابغديث في ىذا السٌياؽ . اكتسابولا بوصلة تقود متعلٌم اللٌغة إفُ الطرٌيق الصٌواب اذاتو

علم  كىو اللٌسانيٌات ابغاسوبيٌة كاستتممار لاسيكوف ووؿ فرع من فركع اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة، أ
 .  في تعليميٌة اللٌغة العربيٌةاللٌغة ابغاسوبيٌ 

ييبنى ابؼنجز ابؼعرفٌي لأمٌ وقل علميٌ على التٌراكم كالاختلبؼ، كىو الأمر الٌذم انطلق منو 
كقد تباينت رؤاىم عابؼيٌا  تقٌنيٌة، اؿين في بؾاؿاللٌسافٌٓ البحث اللٌسافٌٓ ابغاسوبٌي عبر جهود 

الآليٌة ابؼعابعة "من ابعهود الأكفُ الٌتي وضيت بالاختصاص كلتباين ابؼنطلقات كابػلفيٌات، 
 Noamللٌغة كالتٌفكنً بصياغتها على شكلٌ رياضيٌ رمزمٌ، كذلك مع نواـ تشومسكي 

Chomsky على أفٌ البداية ينفي ونٌ يؤكٌد معظم اللٌسافٌٓ . 1" كنظريةٌ ابؼكوٌنات القريبة 
  سنة في أمريكا، لأامعة جورج تاكف Zarechnakالفعليٌة كانت على يد الأستاذ زار تشناؾ 

. ـ1954
تصوٌر نظرمٌ يتخيٌل ابغاسوب عقلب بشرياٌ، " على أساسكتقوـ اللٌسانيٌات ابغاسوبيٌة 

كبؿاكلة استكناه العمليٌات العقليٌة كالنٌفسيٌة الٌتي يقوـ بها العقل البشرمٌ لإنتاج اللٌغة كفهمها 
 أم دراسة بؼشكلبت التٌوليد كالفهم الآفٌِ للٌغات الإنسانيٌة الطبٌيعيٌة، بدعنى برويل ؛2"كإدراكها

عيٌنات كبماذج من اللٌغة الطبٌيعيٌة إفُ بستميل شكليٌ صورمٌ، يسهل على ابغاسوب فهمو 
كب، ػػػػػػػػػػػػػػػػػتربصة اللٌغة إفُ رموز رياضيٌة يفهمها ابغاس"كبالتٌافِ تطويعو أكتمر بػدمة الإنساف، ك

أك تهيئة اللٌغة الطبٌيعيٌة لتكوف لغة بزاطب كبراكر مع ابغاسوب بدا يفضي إفُ أف يؤدم 

                                                           
افٌ، أبماط الصٌياغة اللٌغويةٌ ابغاسوبيٌة كالنٌظريةٌ ابػليليٌة ابغديتمة، بؾلٌة المجمع ابعزائرمٌ للٌغة صعبد الرٌبضاف ابغاج :  يينظر1

 .11-10، ص 2007، ابعزائر، 6العربيٌة، العدد 
 .131، ص2017، سبتمبر 29 جلبيلي سوميٌة، اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة مفهومها كبؾالاتها، بؾلٌة الأثر، العدد  2
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 .1"ابغاسوب كتمنًا من الأنشطة اللٌغويةٌ الٌتي يؤدٌيها الإنساف مع إقامة الفرؽ في الوقت كالكلفة
بغديث عن التٌعليم الرقٌميٌ بؽا، فهذا من تلك، كإذا  ىو اعن ووسبة اللٌغة العربيٌةابغديث ك
الدٌراسة العلميٌة لطرائق التٌدريس كتقنياتو، كلأشكاؿ تنظيم والات " بالتٌعليميٌة اف ابؼقصودؾ

 كالتٌعليميٌة بزصٌص ،التٌعلم الٌتي بىضع بؽا ابؼتعلٌم بغية الوصوؿ إفُ برقيق الأىداؼ ابؼنشودة
كبىتار منها ما ... علم الاجتماع، التٌربية اللٌسانيٌات،: يستفيد من عدٌة وقوؿ معرفيٌة متمل

فهذا يفضي إفُ وتميٌة ، 2"يناسب ليؤسٌس عليها بناء بزصٌص جديد في ميداف التٌدريس
 الصٌلة بنٌ تعليميٌة اللٌغة خلقمفادىا التٌكامل كالإفادة من اللٌسانيٌات في وقل التٌعليميٌة، ك

ارم العربيٌة لغات الرقٌمنة السٌريعة  العربيٌة كابغاسوب، وتٌّ  يفهم الأخنً ووار الأكفُ، كأف بذي
  .لتدخل السٌوؽ العابؼيٌ بكلٌ بؾالاتو

تيصبح اللٌغة قائمة على تفكنً ؿعلى مبادئ رياضيٌة كيرتكز التٌعليم الرقٌميٌ لأمٌ لغة كانت 
رياضيٌ، يستوم في ذلك اللٌغات الإنسانيٌة كلغة ابغاسوب، أمٌا اللٌغات الإنسانيٌة ففيها من 

الريٌاضيٌات قدرا غنً يسنً، كالريٌاضيات ذات طابع عقليٌ رمزمٌ بذريدمٌ كما ىو 
 .كابؼخطٌط الآتي يوضح بشكل بسيط ووسبة اللٌفظ العربيٌ  .3"علوـػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػـ

 
 

                                                           

ابعزائر  ،15 ك14 العدداف ، بؾلٌة علوـ اللٌساف كتكنولوجيٌاتو، مركز البحث العلميٌ كالتٌقنٌي لتطوير اللٌغة العربيٌة1 
 .84، ص 2008-2009

 .71-70ـ، ص2001 بشنً أبرير، في تعليميٌة ابػطاب العلميٌ، بؾلٌة التٌواصل، جامعة عنٌابة، جواف2 
. 563، ص 2008-2005، 2ك1، دار عافَ الكتب ابغديث، ط"المجاؿ، الو يفة كابؼنهج "بظنً شريف استيتية،   3
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:  المعـلجة الآليّة لعّغة كتععيمهـ الإلكلركنلّ  4.5.4

لكتركفٌٓ عبر الوسائط ابؼعتمدة على الكمبيوتر إتقدفٔ بؿتول تعليميٌ " التٌعليم الإلكتركفٌٓ ىو
كشبكاتو إفُ ابؼتعلٌم، بشكلٌ يتيح لو إمكانيٌة التٌفاعل النٌشط مع ىذا المحتول، كمع ابؼعلٌم، 
كمع أقرانو سواء أكاف ذلك بصورة متزامنة أـ غنً متزامنة، ككذا إمكانيٌة إبساـ ىذا التٌعلم في 

الوقت كابؼكاف بالسٌرعة الٌتي تناسب  ركفو كقدراتو، فضلب عن إمكانيٌة إدارة ىذا التٌعلم أيضا 
 الصٌور، ابؼلفٌات، كالإشارات ىو عمليٌة بستميل الأجساـ،ؼ. 1"خلبؿ تلك الوسائط من

  . الوسائط الإلكتركنيٌةعبرمنفصلة  باستخداـ بؾموعة متقطعٌة مكوٌنة من نقاط التٌماثليٌة
كتيعنى ابؼعابعة الإلكتركنيٌة بدهاـ اللٌغة كبرويلها إفُ أعماؿ واسوبيٌة على صعيد مستويات اللٌغة 

كإفٌ أكبر خطأ  ".تداكليٌة استنادا على منطق رياضيٌ ككلٌها، تركيبيٌة كصرفيٌة كصوتيٌة كدلاليٌة 
بييكن أف يرتكبو الباوث في ىذا ابؼيداف، ىو أف يعتقد أفٌ التٌحليل اللٌغومٌ مهما بلغت أبنيٌتو 

ىو شيء ثانومٌ بالنٌسبة للصٌياغة الريٌاضيٌة، كقد لا يصرحٌ غنً لغومٌ بذلك، إلٌا أفٌ عملو 
 كب كلرقمنة تعليم العربيٌة كإبغاقها بالرٌ .2"كأفعالو قد تدؿٌ على غنً ذلك في كتمنً من الأوياف

                                                           
 وسن وسنٌ زيتوف، رؤية جديدة في العلم، التٌعليم الإلكتركفٌٓ، ابؼفهوـ القضايا كالتٌطبيق، الدٌار الصٌولتيٌة للتٌربية،  1

. 24، ص 2005الريٌاض، ابؼملكة العربيٌة السٌعودية، 
 .85، ص 2007 ،، موفم للنٌشر، ابعزائر1 عبد الربٌضاف ابغاج صافٌ، بحوث كدراسات في اللٌسانيٌات العربيٌة، ج 2

. كسبة العّفف العربلّ  حيمثل 07المخطّط رقي 
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 توصيفها آليٌا كإنشاء برنامج واسوبٌي قادر على قراءة كبرليل ابعمل ينبغيابغضارمٌ، 
 ؛بدٌ من العناية بابعانبنٌ النٌظرمٌ كالتٌطبيقيٌ  كابؼفردات دلاليٌا كتركيبيٌا كتداكليٌا، كلبلوغ ىذا لا

لأفٌ الأكٌؿ يكمن في معرفة النٌظرياٌت اللٌسانيٌة كابػصائص الدٌلاليٌة كالتٌركيبيٌة للٌغة العربيٌة، 
 ،كصىػػوٍرنتها لإدماجها في ابغاسوب، كمعابعتها آليٌا كىذا ما يبحث فيو ابعانب التٌطبيقيٌ 

كخلق برنامج  فابعانباف النٌظرمٌ كالتٌطبيقيٌ متلبزماف متكاملبف في معابعة اللٌغة العربيٌة،
اكي قدرة الإنساف على فهم كبرليل دلالات الكلبـ  كفيما يلي بـطٌط يوضٌح .واسوبٌي بوي

 .التقاء ابعانب اللٌسافٌٓ كابغاسوبٌي برقيقا بؼعابعة اللٌغة آليٌا
 

 

. يوضّح المعـلجة الآليّة لعّغة العربيّة 08المخطّط رقي 
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ثقيلة على دارس اللٌغة ك كبنًةكلن تتأتٌى ووسبة اللٌغة من عدـ أك فراغ، إبٌما ابؼسؤكلية 
ربٌي، ػػػػػػػكبـتصٌ ابغاسوب، إذ تلزـ إرادة قويةٌ فاعلةه فعٌالة من ابؼؤسٌسات البحتميٌة في العافَ الع

كما أفٌ . الضٌركرمٌ كبٌراد الفكر كالأيادم، لصنع التٌغينً الواجب ابدٌ من تضافر ابعهود، ك كلا
للمسألة علبقة بابؼاؿ، فإذا توفٌر رأس ماؿ كاؼ، كصاوبتو إرادة غيورة على اللٌغة العربيٌة، 

. يةٌ اليوـ ابؼعلوماتثوٌرةكجهد جهيد لتنبٌأنا بفرؽ قريب كفتح يقود العربيٌة إفُ برٌ الأماف كسط اؿ
. كيوصل بتعليمها إفُ الرقٌمنة كبرقيق التٌحدٌيات

وديث جادوٌّ يدعونا إفُ إبؼاـ " التٌعليم الرقٌمي كووسبة اللٌغة العربيٌة"كابغديث عن مشركع 
 كيسوقنا إفُ إبهاد  الركٌائز القويةٌ ،ابعهود بدؿ تضييعها ىدرنا أك التٌقدٌـ خطوة دكف الأخريات

ابؼتينة في ابعانبنٌ؛ اللٌغومٌ كابغاسوبٌي كتفعيل شركات البحث العلميٌ الٌتي تراعي ابعوانب 
ىذه الشٌركات الٌتي تعافٓ الضٌعف كالنٌقص ؛ الفكريةٌ كالاجتماعيٌة كالتٌداكليٌة للٌغة العربيٌة

بدٌ من ابؼبادرة في تفعيل علميٌة اللٌغة، كتزكية كلٌ بذربة جدٌية من شأنها   لاق كما أفٌ .للؤسف
 ةبٌذاه العوبؼة عا ٌـالا مبررٌ من التٌخوٌؼ الٌذم يشعر بو البعل ك "،الإبهابيٌ  إوداث التٌغينً

للتٌفعيل في ىذا التٌغنًٌ ابعديد، كأخذنا منطق اللٌغة ا كاللٌغويةٌ خاصٌة، إذا أخذنا بمطنا جديدن 
 لأفٌ العوبؼة برتاج إفُ إبداع، كإفُ تفعيل ابؼؤسٌسات ؛على أنٌها أداة تعبنً كتفكنً كىوية كإنتاج

س أمواؿ تعمل لصافٌ ابؼدٌ الإعلبميٌ النٌشيط كالإنتاجيٌة كالتمقٌافيٌة، كبكن نتوفٌر عليها، كإفُ رؤ
 كالابٌذاه بكو نصٌ عربٌي إلكتركفٌٓ يفرض بردٌيات كتمنًة، .1"كالصٌناعيٌ الدٌائم، كبكن بملك ابؼاؿ

أفٌ ابعهد العربٌي متواضع في ىذا المجاؿ مقارنة بابعهد الغربٌي، كذلك لتوفٌر كابغقيقة الآنفة 
على شركات تطبٌق كتفعٌل كتتممٌن ابؼبادرة وتٌّ تنجح كابؼيكركسفت كالأبل  الأخنً

غنً أفٌ ىذه التٌطبيقات جاءت كفق واجتها ابؼلحٌة لزيادة رأس ابؼاؿ، ". كالسٌامسونغ كجوجل
فَ تيعن بابعوانب الاجتماعيٌة كالفكريةٌ للعربيٌة، كلذلك  لٌت متأخٌرة في خدماتها  فهي

ابغاسوبيٌة عن اللٌغات الأخرل، كلا ننسى اوتكار ىذه الشٌركات للتٌطبيقات ابؼنفٌذة من 
قبلها، كأفٌ ما قامت بو من تقنيات ووسبة اللٌغة العربيٌة إبٌما ىي معابعات جزئيٌة لبعل 

 .2"جوانبها، كفَ تكن برمل مشركعا عامٌا لو إطاره الفكرمٌ كاللٌغومٌ 

                                                           
 .148، صمرجع سابق اللٌغة العربيٌة العلميٌة، صافٌ بلعيد،  1
 .29 بؿمٌد السٌعودمٌ، اللٌغة العربيٌة كووسبتها، بؾلٌة أفكار، المحتول الرقٌمي العربٌي على الإنترنت، الأردف، ص  2
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 :  اللّععيي الرّقملّ لعدّرس العربلّ النّبومّ  5.5.4

إفٌ تقدفٔ صورة واسوبيٌة منطقيٌة للدٌرس العربٌي بكلٌ مستوياتو بؽىيوى من الآفاؽ ابؼنتظرة في 
شبكات  كجيٌات أكػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػنطوؿأتوصيف اللٌغة العربيٌة رقميٌا، كتتمٌ معابعتو آليٌا من خلبؿ إعداد 

دلاليٌة تنهل بحوسبة بؾاؿ قواعد اللٌغة العربيٌة كتوصيفو توصيفا يفهمو ابغاسوب باستخداـ 
 كيتعنٌٌ في بداية التٌوصيف الصٌورمٌ للنٌحو العربٌي متملب دراسة عميقة *.تقنيات الويب الدٌلافٌِ 

: تنقسم ابؼقاربات اللٌسانيٌة من ويث توصيفها لبنية ابعملة النٌحويةٌ إفُ قسمنٌإذ كجادٌة، 
 كقسم يعافً ابعملة بناءن على العلبقات التركٌيبيٌة ،قسم بولٌل ابعملة إفُ مكوٌناتها ابؼباشرة"

 ثمٌ إفٌ ابؼعابعة الآليٌة للدٌرس النٌحومٌ تفرض علينا ردٌه إفُ عنصرين .1"القائمة بنٌ الكلمات
.  بنا الفئة كالعلبقة أكليٌنٌ

ز في النٌحو مٌ بؾموعة من العناصر النٌحويةٌ تتقاسم بظات مشتركة، كفّ" أمٌا الفئة النٌحويةٌ فهي  
 :العربٌي تسع بؾموعات أساسيٌة ىي

 برتوم على ثلبث بؾموعات رئيسة ىي الاسم كالفعل كابغرؼ: الكلمة. 
 تشتمل على ثلبث بؾموعات؛ ابعمل الابظيٌة كالفعليٌة كشبو بصلة: ابعملة. 
 تتضمٌن بؾموعتنٌ فرعيٌتنٌ؛ علبمات الإعراب كالبناء: العلبمات. 
 تيسند خاصٌة للؤبظاء ك ،تتضمٌن قيمتنٌ جنسيٌتنٌ كبنا قيمة التٌذكنً كالتٌأنيث: فئة ابعنس

 .لا الأفعاؿ كابغركؼ
 تيسند للؤبظاء خاصٌةكابؼفرد، ابؼتمنٌى كابعمع، : تشتمل على القيم التٌالية: فئة العدد. 
 كىي بؾموعة الأكزاف الٌتي تضبط ابؽيئة الصٌرفيٌة للؤبظاء ابؼتمكٌنة كالأفعاؿ : فئة الأكزاف

 .ابؼتصرفٌة
 تضمٌ ثلبثة عناصر ابؼاضي كابؼضارع كابؼستقبل: فئة الزٌمن. 

                                                           
 الويب الدٌلافٌِ ىو ثورة جديدة في عافَ الويب ويث تصبح ابؼعلومات كالبيانات قابلة للمعابعة منطقيا من قًبل برامج  *

أم أنوٌ بيكن للبرامج ابغاسوبيٌة "ابغاسوب؛ بحيث تتحوٌؿ تلك ابؼعلومات كالبيانات إفُ شبكة بيانات ذات معنى، 
 .ابػاصٌة أف تعرؼ ماذا تعني ىذه البيانات

 .78، ص 2010، 1 طارؽ ابؼالكيٌ، أنطولوجيا واسوبيٌة للنٌحو العربٌي، دار النٌابغة للنٌشر كالتٌوزيع، طنطا، ط 1



 .للععيميّة العّغةالرّؤل العّسـنيّة البديثة .                                     الفصل الثـّنل
 

   
133 

 يل عناصرىا على كضعيٌات التٌلفٌظ؛ كضعيٌة ابؼتكلٌم، :فئة الشٌخص  كىي بؾموعة بري
 .ابؼخاطب كالغائب

 1"لازـ ككاسطة  كتتضمٌن ثلبثة عناصر؛ متعدٌم،:فئة تعدٌم الأفعاؿ. 

 أك من فئتنٌ بـتلفتنٌ، فالزٌمنيٌة  نفسهاأمٌا العلبقة النٌحويةٌ فهي ارتباط بنٌ عناصر من الفئة  
كتنقسم  .()ىي علبقة تربط بنٌ فئة الأفعاؿ كفئة الزٌمن بواسطة علبقة تابعية نسمٌيها زمنو

 : "العلبقات النٌحويةٌ إفُ صنفنٌ
  صنف إعرابٌي أك عامليٌ يبنٌٌ العلبقات الإعرابيٌة بنٌ ابؼركٌبات النٌحويةٌ متمل الفاعليٌة

 .كابؼفعوليٌة كابػبريةٌ كالابتدائيٌة كابغاليٌة
  صنف ك يفيٌ يبنٌٌ ابػصائص الزٌمنيٌة كالصٌرفيٌة كابعنسيٌة للكلمات متمل العلبقة الزٌمنيٌة الٌتي

تربط بنٌ بعل الكلمات كالزٌمن، كعلبقة ابعنس الٌتي تسند للكلمات قيم التٌذكنً 
 .2"كالتٌأنيث

بعد بياف الفئات كعلبقاتها النٌحويةٌ أصبح الآف بفكٌنا تربصة ذلك إفُ لغة واسوبيٌة ك
، كمن شأف ىذه اللٌغة إكساب ابغاسوب *(rdf ،rdfs ،owl)باستخداـ لغات الويب الدٌلافٌِ 

معابعة ذكيٌة كبستميل ابؼعطيات النٌحويةٌ خنً بستميل، ككذا بمذجة الدٌرس النٌحومٌ "ابؼقدرة على 
كمن ثمٌ يكوف متيسٌرا للحاسوب أف يستنتج . 3"على متماؿ نظريةٌ المجموعات الريٌاضيٌة

أيعطيى لكلٌ . معطيات جديدة من أخرل متقدٌمة كفق علبقات منطقيٌة صوريةٌ مضبوطة
 جرينا على قاعدة في الويب URLللفئات كالعلبقات بؿدٌدا للعناكين كنطلوجيٌ، أعنصر 

الدٌلافٌِ مقتضاىا أفٌ كلٌ شيء موصوؼ بالأنطولوجيا بهب أف يتوفٌر على عنواف بؿدٌد، 

                                                           
 .186، ص مرجع سابق طارؽ ابؼالكيٌ، أنطولوجيا واسوبيٌة للنٌحو العربٌي،  1
 .187أنطولوجيا واسوبيٌة للنٌحو العربٌي، ابؼرجع السٌابق، ص:  يينظر 2

 XML يتضمٌن الويب الدٌلافٌِ بؾموعة معاينً كأدكات، ىي لغة التٌرميز القابلة للبمتداد كبـطٌطات *
 Semantic كالٌتي تنتظم بصيعا ضمن ما يسمٌى مكدس الويب الدٌلافٌِ OWL كRDF كبـطٌطات RDFك

Web Stack. 
 .125، صابؼرجع نفسو  طارؽ ابؼالكيٌ،  3
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كفائدة ىذا العنواف تكمن في إمكانية استخدامو في توصيف ابؼوارد اللٌغويةٌ من قبل 
كىي ؛ ابؼستعملنٌ، كىنا بهدر بنا الإشارة إفُ أىمٌ ك ائف الأنطلوجيٌات في الفضاء الشٌبكيٌ 

توفنً بعمهور مستعملي الويب عناصر أك كصفات جاىزة ذات عناكين بؿدٌدة من أجل 
برابؾهم ابغاسوبيٌة عن طريق   مواردىم اللٌغويةٌ الٌتي يضعونها في مواقعهم أكإ هارتوصيف ك

فعل )بنٌ الفئات النٌحويةٌ، فيو بميٌز  كفيما يلي بـطٌط .عمليٌات التٌقاطع كالابٌراد كالتٌتميم
متعلٌق، )ككذا العلبقات النٌحويةٌ بنٌ تلك الفئات  (....بؿذكؼ، ورؼ جرٌ، اسم بؾركر

 .الرَّوًيمً  الرَّبٍضىػـٰنً  اللَّػوً  بًسٍمً  لعبارة (...مضاؼ إليو، صفة

 
                        

 

كما تيستعمل خاصٌية التٌشجنً لبناء بكو رقميٌ كبذسيده في صورة خطةٌ مشجٌرة، تكوف 
كدراسة  *"النٌحو الاعتمادمٌ "قابلة للمعابعة الآليٌة كالتٌربصة الريٌاضيٌة كالارتكاز على أصوؿ

نظريةٌ العامل في النٌحو، كبهذا يكوف بدقدكر الدٌرس النٌحومٌ أف يدخل عصر الويب الدٌلافٌِ 
كلا . من أكسع أبوابو رغم القصر كالضٌيق الٌذم يشهده العافَ العربٌي بؾاراة ن لعصر التٌكنولوجيا

ككمتماؿ تطبيقيٌ تشجنًمٌ . يتأتٌى ىذا إلٌا بتجديد الصٌلة بنٌ النٌحو كابؼنطقيات الريٌاضيٌة
 :بعملة أكل أبضد التٌفاوة اللٌذيذة في البيت سنجد

 

                                                           
 بولٌل النٌحو الاعتمادمٌ ابعملة على أساس العلبقات بنٌ الكلمات، كالارتكاز فيو يكوف قائما على العامل؛ أم  *

 .علبقة التٌأثنً كالتٌأثرٌ بنٌ بنيات التركيب

الفئبت 

  

العلاقبت 

  

.   النّبويةّيوضّح الفئـت كالعلاقـت ( 09) رقي مخطّطاؿ  
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برنامج واسوبٌي يقوـ بتوليد بصيع  ىل بيكن صناعة آلة أك: كيبقى السٌؤاؿ ابعدير بالطرٌح
 ابعمل الٌتي كاف يتحدٌث بها العربٌي القدفٔ أك ابؼعاصر بددلوبؽا الصٌحيح كبكوىا الصٌواب؟

 أم تلك ابؼرتبطة بالكيفيٌة الٌتي ينتج بها ؛ىذا السٌؤاؿ يقفز على الكتمنً من ابؼعطيات العرفانيٌة
الدٌماغ البشرمٌ لغتو، كتقتضي الإجابة عن ىذا السٌؤاؿ أف نفهم ابؼكنزمات الٌتي بركم الدٌماغ 

 . البشرمٌ في إنتاج اللٌغة ثمٌ بناء على ىذه ابػبرة الدٌاخليٌة نصمٌم ىذا البرنامج
في  كابغقيقة أنوٌ من الصٌعوبة بدكاف فهم ىذه ابؼكنزمات الذٌىنيٌة لأسباب يضيق ابؼكاف

استقصائها، كمعرفة ىذه ابؼكنزمات رىنٌ بتشخيص جيٌد كسليم للؤمراض كالأعطاب ابؼرتبطة 
فإذا كانت الدٌراسات في  *"Specific language impairmentك aphasia"باللٌغة من قبيل 

ىذا ابؼضمار بؿدكدة، كغنً كافية فلب بيكن الادٌعاء بفهم كيفيٌة إنتاج اللٌغة في الدٌماغ 
 .البشرمٌ 

                                                           
تعرٌؼ بأنٌها عدـ القدرة على الكلبـ؛ ويث تكوف على شكل اضطرابات عديدة تتعلٌق باللٌغة، :  ابغبسة الكلبميٌة *

كىي نابذة عن ودكث خلل في الدٌماغ لسببو ما، ويث تيشخٌص ىذه ابغالة عن طريق ملبوظة التٌغنًٌات في نطق 
 .الشٌخص، كملبوظة الاختلبفات الٌتي بردث، كتكوف ابغبسة الكلبميٌة مصحوبة بعددو من الأعراض

 .مثـؿ توضيبلّ لخـصّية تشجير النّبو الرّقملّ : 10المخطّط رقي 
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وتٌّ كإف كاف كاردا ، كمن ثمٌ، لا بيكن إنتاج برنامج واسوبٌي يولٌد بصيع ابعمل الصٌحيحة
فالأمر بوتاج لفريق عمل متشكلٌ من متخصٌصنٌ في بؾاؿ الاضطرابات اللٌغويةٌ كفئة لباوتمنٌ 

ين، اجتماع ىؤلاء مٌ  كلسافينبنٌ مبربؾنٌ واسوبيٌ  كفئة أخرل متنوٌعة ما في بؾاؿ التٌركيب،
. كعملهم ضمن فريق كاود بوضع ىدؼ كاود أمامهم قد بوقٌق ابؼبتغى ابؼطلوب

:  تكمن نافلة القوؿ في الآتيك من خلبؿ ما ذيكر سابقنا، 
  ًالتٌعليم الإلكتركفٌٓ الرقٌميٌ للٌغة ييعنى بإقامة علبقة بنٌ اللٌغة كابغاسوب، كجعل الأخن

قادرا على فهم لغة الإنساف لأميع مستوياتها وتٌّ التٌداكفٌِ منها، كاستتممار نتائج التٌقانة 
 .كالإلكتركنيٌات في برسنٌ جودة تعليم اللٌغة

  ،تضافر ابعهود بععلو يواكب النٌظم يفرضكاقع تعليم اللٌغة العربيٌة الرقٌميٌ متأخٌر 
 .ابغاسوبيٌة الرقٌميٌة كمستجدٌاتها

  تطوير التٌعليم الرقٌميٌ في ابؼؤسٌسة التٌربويةٌ يتوقٌف على مدل توافق ابعهود اللٌسانيٌة
 .كالريٌاٌضيٌة كابغاسوبيٌة

  ضركرة تفعيل الويب الدٌلافٌِ لتقدفٔ منظومات لغويةٌ صوريةٌ بسنح مستعملي اللٌغة القدرة
. على توصيفها رقميٌا

  ُرقمنة الدٌرس العربٌي تعتمد بالأساس على التٌأسيس الريٌاضيٌ اللٌسافٌٓ الرٌمزمٌ، كتربصتو إف
 .لغة واسوبيٌة
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.  اسلثمـر المنهج العّسـنلّ العرفـنلّ فل تععيميّة العّغة العربيّة  6.4

 

 

 مهيدت .
 نشأة الععوـ المعرفيّة كمجـإتهـ الببثيّة .
 العّسـنيّـت العرفـنيّة كتععيميّة العّغة. 
 العّغة عند العرفـنيّين. 
 مرتكزات العّسـنيّـت المعرفيّة فل تععيميّة العّغة. 
  ّتععيميّة العّغة العربيّة من منظور المنهج العّسـنلّ العرفـنل. 
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 :  تمهيد1.6.4
 إفُ مستول العلميٌة إلٌا إذ توفرت فيو ابؼرجعيٌة  كالبحث العلميٌ فكرمٌ اؿعمل اؿ للا يرؽ   

ابؼعرفيٌة كالقاموس الاصطلبويٌ، كبالعودة إفُ مصطلح العرفانيٌة يتبنٌٌ أنٌها بذمع بنٌ اللٌسانيٌات 
كعلم يدرس اللٌغة البشريةٌ علميٌا، كالعلوـ العرفانيٌة الٌتي تهتمٌ بدراسة آليٌات اشتغاؿ الذٌىن 

 كبستٌمل اللٌسانيٌات العرفانيٌة بهذا الطرٌح. بصورة عامٌة، ىدفيها فهم بنية عمل العقل البشرمٌ 
تيٌارنا لسانيًّا وديث النٌشأة، يقوـ على دراسة اللٌغة البشريةٌ كالذٌىن، بدا فيها الاجتماعيٌ، "

ازي بها، ك ركؼ عيشو .1"ابؼادٌمٌ، كالبيئيٌ   إذ من ابؼسلٌمات أفٌ لكلٌ عصر خصوصيٌات بيى
بدٌ للئنساف أف يسنً معها كيتساير، ليسى ىذا فقط، بل كيستغلٌها بػدمتو، كمع  كويتميات لا

التٌطوٌر ابغاصل اليوـ نتيجة استتممار العقل البشرمٌ في بؾالات عدٌة، كاف للٌغة ىي الأخرل 
نصيبه من ذلك، إذ ثارت اللٌسانيٌات على النٌمط التٌقليدمٌ الكلبسيكيٌ، كالقالب الرٌكتينٌي 

 .الٌذم كانت تقدٌـ بو اللٌغة  لتعليمها
كعصرنا اليوـ يشهد عمليٌة متكاملة يتمٌ من خلببؽا تو يف ابؼعرفة البشريةٌ لتذليل 

الصٌعوبات الٌتي بروؿ دكف بلوغ التٌيسنً كابػدمة، كمن ىنا تبلورت فكرة استتممار مناىج 
يرتبط بالدٌراسة النٌفسيٌة الٌتي ؛اللٌسانيٌات ابغديتمة، خاصٌةن العرفانيٌة منها في تعليميٌة اللٌغة العربيٌة

تهتمٌ بعمل الدٌماغ كمتابعة العمليٌات العقليٌة ابؼختلفة الٌتي تتٌصل بابؼعرفة الإنسانيٌة كالإدراؾ 
ما واجة تعليميٌة :  الإشكاؿ الآتيفسنحاكؿ الإجابة عسياؽ ىذا ابغقل، كفي . بشكلٌ عا ٌـ

؟ االلٌغة العربيٌة إفُ ابؼنهج اللٌسافٌٓ العرفافٌٓ؟ ككيف بيكن الإفادة منو بػدمة تعليميٌتو
: نشأة الععوـ المعرفيّة كمجـإتهـ الببثيّة 2.6.4

الإدراكيٌة إفُ الدٌراسة العلميٌة لكلٌ مالو علبقة بالعقل  يشنً مصطلح العلوـ ابؼعرفيٌة أك
 ويث تسعى بؼعرفة ك ائف الفكر كابؼعرفة، كابعمع بنٌ ابؼشاريع ؛البشرمٌ كالذكٌاء الإنسافٌٓ 

النٌظريةٌ كالتٌطبيقيٌة الٌتي تدرس الإدراؾ البشرمٌ، فهدؼ العلوـ ابؼعرفيٌة ىو دراسة ابؼعرفة بكلٌ 
أشكابؽا، كبصيع الآليٌات الٌتي تقوـ ببنائها كتطويرىا، كما أنٌها تيعنى بدعابعة ابؼعلومات ككيفيٌة 

فنطاؽ العلوـ ابؼعرفيٌة كاسع كشامل "على مستول الآلة  التٌعامل معها سواء لدل البشر أك

                                                           
. 22، ص 2011 ،1، دار بؿمٌد عليٌ للنٌشر، ط–مباوث لسانيٌة عرفانيٌة –  الأزىر الزنٌاد، النٌص كابػطاب  1
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لكلٌ قدرات الذٌىن البشرمٌ بدا في ذلك اللٌغة كالاستدلاؿ، كالإدراؾ، كالتٌخطيط كالنٌشاطات 
كما تهتمٌ برصد دكر الذٌىن كأبماط الاستدلاؿ في معابعة ابؼعلومة، . 1"كابغركيٌة ابغسٌيٌة

تآلف " كىي...كالتٌذكٌر كالتٌخيٌل كبالعمليٌات العقليٌة الإنسانيٌة الذٌىنية كالإدراؾ، كالذكٌاء
اللٌسانيٌات،  علم النٌفس ابؼعرفٌي،)بؾموعة من العلوـ ابؼستقلٌة، بعضها كصفيٌ بذريبٌي 

كالذكٌاء )، كبعضها نظرمٌ تطبيقيٌ (كالفلسفة)كبعضها نظرمٌ  (...ربولوجيا ابؼعرفيٌةثكالأف
  .2"تلتقي كفق برنامج بؿدٌد ووؿ دراسة آليٌات اشتغاؿ الذٌىن البشرمٌ  (الاصطناعيٌ 

ـ، كتبعتو 1946عاـ " ماسي"كترتبط نشأة العلوـ ابؼعرفيٌة في الغالب بابؼؤبسر الشٌهنً 
 ثػيلٌة من الباوتمنٌ في الفيزيولوجيا كعلم ت إذ التق؛ـ1953مؤبسرات أخرل إفُ غاية 

تبني برنامج بحتميٌ مشترؾ ووؿ العلوـ وينها تقرٌر ك ،الأعصاب كالإعلبـ الآفٌِ كالريٌاضيات
الذكٌاء البشرمٌ، كبـتلف العمليٌات العقليٌة الٌتي بردث على مستول  ابؼعرفيٌة، كبشكل خاصٌ 

التٌمكٌن من بسييز السٌلوؾ الذكٌيٌ "دماغ الإنساف كعلبقتو بالآلة، كما يستهدؼ ىذا البرنامج 
الذكٌاء "كبرفيزه عن طريق برنامج الإعلبـ الآفٌِ، كمنو جاءت فكرة خلق ما يعرؼ بػػػ 

 .3"الاصطناعيٌ 
ندكة نظٌمها معهد "أمٌا الظٌهور الفعليٌ كابعليٌ للعلوـ ابؼعرفيٌة فيؤرخٌ لو ونٌ انعقدت 

، جامعنا لأكٌؿ مرة بلبة من الباوتمنٌ في علم 1956ماستشوس للتٌكنولوجيا في سبتمبر 
تٌم تقدفٔ أعماؿ لكلٌ من جورج ميلر  كىناؾ ابغاسوب كاللٌسانيٌات بالإضافة إفُ علم النٌفس،

كىارب سيموف كآلاف نويل، كنواـ تشومسكي، كىم من عدٌة اختصاصات، كفي ىذا ابؼلتقى 
  .4"كضعت الإرىاصات كاللٌبنات الأكفُ بؽذا العلم الٌذم فَ يسمٌ بعد

                                                           
ـ، 2019جواف02، 2، العدد6 ذىبيٌة بٌضو ابغاج، العلوـ ابؼعرفيٌة، بحث في النٌشأة كابؼفاىيم، بؾلٌة أبوليوس، المجلد1

 .38- 37ص
موشرؿ جركبوؿ آف، : كينظر. 25ـ، ص2006 عبد السٌلبـ عشنً، عندما نتواصل نغنًٌ، إفريقيا الشٌرؽ، ابؼغرب، 2

التٌداكليٌة اليوـ علم جديد في التٌواصل، تربصة سيف الدين دغفوس كبؿمٌد الشٌيبافٌٓ، ابؼنظٌمة العربيٌة للتٌربصة، بنًكت، 
 .52ػ-51 ـ، ص2003، 1لبناف، ط

 وسٌاف الباىيٌ، الذكٌاء الصٌناعيٌ كبردٌيات بؾتمع ابؼعرفة، ونكة الآلة أماـ ونكة العقل، إفريقيا الشٌرؽ، الدٌار 3
 .32ـ، ص2012البيضاء، 

4 Miller ;george ;the cognitive revolution historical perspective.trends in 
cognitive science ;2003,vol 7,no 3,p 142ػ 
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كتأسيسنا على ما سبق، فإفٌ النٌصف التماٌفٓ من القرف العشرين قد شهد اىتمامنا كبنًنا 
بالعمليٌات ابؼعرفيٌة، كشكٌلت عدة مصطلحات متمل الإدراؾ كالتٌذكر كالاستدلاؿ أساسنا للعلم 
ابؼعرفٌي، كذلك لتقدفٔ مراجعة أكٌلية بؼا اصطلح عليو بابؼقاربة العرفانيٌة، كالتٌفكنً ابعدٌمٌ لتيٌار 
أكتمر بقاعة في بذديد النٌظرة لكيفيٌة معابعة ابؼعلومة كاسترجاعها عمومنا، كاكتساب اللٌغة 

. خصوصنا عن طريق الذٌىن
: العّسـنيّـت العرفـنيّة كتععيميّة العّغة 3.6.4

سوسنً، الٌذم كإفٌ السٌلٌم التٌاربىيٌ للٌسانيٌات ابغديتمة مرٌ بعدة بؿطاٌت فاصلة وتٌّ قبل د
عيو مقدٌما بعل الأدكات ادرس اللٌغة دراسة علميٌة منهجيٌة، كفتح بؾاؿ ىذا العلم على مصر

يتبعو بعد ذلك جيل آخر  هرت ثمٌ الإجرائيٌة لو، كمعتمدا على مناىج بحتميٌة تتوافق كىدفو، 
 ألاعلى يده اللٌسانيٌات الصٌوريةٌ الاستنباطيٌة الٌتي عملت على صورنة اللٌغة، لتأتي موجة أخرل 

اللٌسانيٌات ابغاسوبيٌة الٌتي واكلت ربط اللٌغة بابغاسوب كرقمنتها جامعة بنٌ  كىي
منها اللٌغة كعلم ابغاسوب كابؼنطق كعلوـ الأعصاب كعلم ك ائف  ،اختصاصات كتمنًة

".  العرفانيٌة"ليليى ىذا كلٌو منهج ذىنٌي جديد عرفناه باسم ... الأعضاء
بدٌ من الوقوؼ  كقبل الغوض في مسألة استتممار ابؼنتج العرفافٌٓ في تعليميٌة اللٌغة العربيٌة، لا

: عرؼ"رب ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػفالعرفاف لغةن ىو العلم، كقد جاء في لساف الع ."العرفانيٌة" على مصطلح
كابؽاء في  :العلم كرجل عركؼ كعركفة: العرفاف عارؼ يعرؼ الأمور كلا ينكر أودا رآه مرةٌ ن

 فوضى كعدـ انضباط كغنًه من ابؼصطلحاتكقد عرؼ مصطلح العرفاف . 1"عركفة للمبالغة
كفي ىذا الشٌأف  هرت في الآكنة الأخنًة تربصة بؽذا ابؼصطلح "اللٌسانيٌة في العافَ العربٌي، 

متداكلاف منذ زمن في جلٌ الدٌراسات " ، كبنا مصطلحاف كما نعلم"إدراؾ"أك " معرفة"بػ
 "الأزىر الزنٌاٌد" اقترح الباوث الأكادبييٌ التٌونسيٌ " كقد. 2"بشكل خاصٌ  كالنٌفسيٌة الفلسفيٌة

مصطلحا " تونس" كبةػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرئيس كودة بحث اللٌسانيٌات العرفانيٌة كاللٌغة العربيٌة لأامعة من

                                                           
 . دار صادر، بنًكت، د ط، د ت،ابن منظور، لساف العرب، مادٌة عرؼ 1
. 7، ص14 عمر بن دبضاف، ابؼعرفة، الإدراؾ، العرفنة، بحث في ابؼصطلح، بؾلٌة ابػطاب، جامعة تيزم كزٌك، العدد 2



 .للععيميّة العّغةالرّؤل العّسـنيّة البديثة .                                     الفصل الثـّنل
 

   
141 

عرفنيٌة  لسانيٌة نظرياٌت" :كالٌذم أجراه في بعل ما كتب كنشر من ذلك" ، العرفنة بديلب كىو
 .1"(ـ2011) مباوث لسانيٌة عرفنيٌة: ، كالنٌصٌ كابػطاب(ـ2010)

:   العّغة عند العرفـنيّين1.3.6.4
إفٌ اللٌسانيٌات العرفانيٌة تيٌار لسافٌٓ وديث النٌشأة، ينطلق من مسلٌمة مفادىا أفٌ اللٌغة   

بنية معلومات مرمٌزة موجودة في الذٌىن البشرمٌ، غنً مستبعدة بذلك ابعانب ىي الطبٌيعيٌة 
النٌفسيٌ للٌغة، فهي تنظر للٌغة على أنٌها  اىرة نفسيٌة ذىنيٌة لا بيكن أف نفهمها إلٌا من خلبؿ  

مسألة تػىتىضمني ىذا الطرٌح أيثنًت  كمن ىنا ،علبقتها بباقي الظٌواىر الذٌىنيٌة كالإدراؾ كالذكٌاء
العربيٌة، خاصٌة كأفٌ تناكؿ العافَ العربٌي عامٌة كابؼغربٌي على كجو ابػصوص اللٌغة في تعليميٌة 

قليلب في ىذا المجاؿ، إلٌا ما جاء على يد الأزىر الزنٌاد كعبد المجيد  للٌسانيٌات العرفانيٌة كاف
كبؽذا فَ تكتسب قىبولا كبلورة بؽا في قطاعاتنا التٌعليميٌة . جحفة كتوفيق قريرة كقلٌة آخرين

. ابؼختلفة
لا تنفصل عن ابػبرة الإنسانيٌة الٌتي تشكٌلها التٌجربة، كالٌتي "العرفافٌٓ  إفٌ اللٌغة من ابؼنظور  

كالتٌعبنً عن الأشياء . تؤثرٌ في الطرٌيقة الٌتي نيدرؾ بها الأشياء كنصوغ بها مفاىيمنا ابؼختلفة
مغلقة على  فاللٌغة ليست مستقلٌة أك. كابؼفاىيم ىو بعد لغومٌ، يتأثرٌ بلب شكٌ بكيفيٌة إدراكها

صوريةٌ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ كلا بيكن كصف نظامها الدٌاخلي كصوغ قواعده كقوانينو بدعزؿ عن البنية التٌ ،ذاتها
ابؼعرفيٌة الٌتي تؤسٌس بؼبادئ عامٌة في ابػبرة البشريةٌ كتؤثرٌ مباشرة في بنية ابؼبادئ اللٌغويةٌ  أك

 .2"ابؼختلفة
كعليو، بيكن القوؿ إفٌ اللٌسانيٌات العرفانيٌة قامت على دراسة الأبعاد الإدراكيٌة في عمليٌة   

التٌواصل اللٌغومٌ، كدراسة كيفيٌة اشتغاؿ الدٌماغ البشرمٌ في معابعة ابؼعلومات كاكتساب اللٌغة، 
اللٌغويةٌ الشٌكليٌة  كما أنٌها تهتمٌ بابؼكوٌف الدٌلافٌِ التٌصورمٌ أكتمر من اىتمامها بابؼػػػػػػػػػػػػػػكوٌنات

 فالتٌوجٌو ابؼعرفٌي للٌسانيٌات لا يتوقٌف على رصد الأبنية اللٌغويةٌ .(الصٌرؼ،ابؼعجم) ابؼعهودة
ابػارجيٌة، بل يتعدٌل ذلك إفُ الذٌىن كالعقل البشرمٌ ككيفيٌة تعاملو مع ما بويط بو من 

                                                           
 .8 ص مرجع سابق،عمر بن دبضاف، ابؼعرفة، الإدراؾ، العرفنة، بحث في ابؼصطلح،:  ينظر1
لطيفة إبراىيم النٌجٌار، آليٌات التٌصنيف اللٌغومٌ بنٌ علم اللٌغة ابؼعرفٌي كالنٌحو العربٌي، بؾلٌة جامعة ابؼلك سعود،  2

. 2004، سنة 17العدد
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فحسب، كإبٌما  معابعة الوودات اللٌغويةٌ لا بزصٌ نشاط الإنساف اللٌغومٌ "ػػػػػػػموجودات، ؼ
بـتلف الأنشطة الٌتي يقوـ بها في كلٌ ميادين ابؼعرفة، وتٌّ في وياتو اليوميٌة، كمن بنٌ ىذه 

 .1"قدرة الإنساف على إنشاء تصوٌرات منظٌمة كتشكيلها: القدرات بيكننا أف نذكر
كتقدٌـ اللٌسانيٌات العرفانيٌة ثلبث فرضيٌات يسترشد بها الإطار اللٌسافٌٓ في التٌعامل مع اللٌغة   

 : "كىي كالآتي
 اللٌغة ليست قدرة إدراكيٌة مستقلٌة. 
 النٌحو ىو عمليٌة خلق للمفاىيم، بفاٌ يعني أفٌ اللٌغة رمزيةٌ بتطبيقها. 
 2"ابؼعرفة باللٌغة تأتي من الاستعماؿ. 

على النٌحو  يؤكٌد ركٌاد اللٌسانيٌات العرفانيٌة مرةٌ أخرل على التٌمتٌملبت الذٌىنيٌة ردًّا، كبهذا  
كيعزٌز ىذا الطرٌح الكاتب التٌوليدمٌ الٌذم يفصل بنٌ ابؼلكة الإدراكيٌة كالقدرات الإدراكيٌة، 

 في كتابو مدخل في النٌحو العرفافٌٓ، الٌذم تربصو * Ronald Langacker ركنالد لا نقاكر
 ويث ركٌز في مؤلفٌو على ذكر التٌفاعل القائم بنٌ ؛الأزىر الزنٌاٌد من الإبقليزيةٌ إفُ العربيٌة

يز على ؾرػػػٌابؼلكات الذٌىنيٌة كملكة النٌحو، بالاعتماد على التٌدرج في معابعة مسائل اللٌغة بالت
. التٌصوير الذٌىنٌي كالتٌخييل

: مرتكزات العّسـنيّـت المعرفيّة فل تععيميّة العّغة  2.3.6.4
الٌتي أطلقػػت عػػلى ىػػذا العلػػم كالعرفانيػٌػة، العرفنػة  ؼ ابؼسػػمٌياتلاعػلػى الرٌغػػم مػػن اختػػ  

كابؼعرفيٌة، فػإفٌ ما يهمٌنا أكتمر في ىذا السٌياؽ ىػو الوقػوؼ عػلى مبادئػو كأسسػو الٌتي قػاـ عليها، 
مػػن العلػػوـ اللٌغويةٌ ابغديتمػػة نسػػبيٌا، كيرتبػػط ارتباطػػا كثيقػػا بالدٌراسػػات النٌفسػيٌة الٌتي "فهػػو يعػػدٌ 

تهتػمٌ بعمػل الدٌمػاغ كمتابعػة العمليػٌات العقليػٌة ابؼختلفػة الٌتي تتٌصػل بابؼعرفػػة الإنسػػانيٌة كالإدراؾ 

                                                           
 .39 عبد ابعبٌار بن غريبة، مدخل إفُ النٌحو العرفافٌٓ، مرجع سابق، ص1
  ـ، 2012برسنٌ رزاٌؽ عزيز، بيت ابغكمة، بغداد، : زينايدا بوبفا، يوسف ستنًننٌ، اللٌسانيٌات الإدراكيٌة، تربصة 2

 .22ص 
، كىو من أبرز الأعلبـ ابؼؤسٌسنٌ (قسم اللٌسانيٌات، جامعة كاليفورنيا، ساف ريغو)لسافٌٓ أمريكيٌ :  ركنالد لانقاكر*

، كىو (1999ػ1997)لتيٌار اللٌسانيٌات العرفانيٌة، كبعمعية اللٌسانيٌات العرفانيٌة العابؼيٌة الٌتي كاف رئيسا بؽا مدٌة عامنٌ 
 .معركؼ بنظريتٌو ابؼوسومة بالنٌحو العرفافٌٓ 
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 ٌـ كلا يقبػػل أصحػػاب ىػػذا الابٌذػػاه في دراسػػة اللٌغة عػلػى اختػػلبؼ منطلقاتهػػم . بشػػكل عػػا
 لا انفصػػاؿ بػيػن ابؼعرفػػة اللٌغويةٌ كالتٌفكػيػر قالقػػوؿ باسػػتقلبليٌة النٌظػػاـ اللٌغػػومٌ؛ فهػػم يػػركف أفٌ 

  .1"بشػػكلٌ عػػا ٌـ
كلا يينكر الدٌارس للمسار التٌطورمٌ لعلم اللٌغة ابغديث الأثر العميق للتٌفكنً الإدراكيٌ على   

تعليم اللٌغات، فبدايةن من ستٌينات القرف ابؼاضي بدأت تزكؿ الطرٌؽ القائمة على البنويةٌ 
 إذ رفل التٌصوٌر العرفافٌٓ الطرٌح القائم على أفٌ اللٌغة استجابات مشركطة ؛كالسٌياقيٌة تدربهيٌا

القواعد مبربؾة سلفنا في "، كلكن نظريتٌهانابذة عن بؿفٌز خارجيٌ، كىو ما بنت عليو السٌلوكية 
 كبالتٌافِ، تعلٌم اللٌغة يفرض التٌوجو إفُ الذٌىنيٌات، إفُ .2"بصيعنا بلب استتمناء (عقولنا) دكاخلنا

زمات الذٌىنيٌة الٌتي ينجز بها العقلي الفعلى الكلبميٌ، مالتٌفكنً كإعادة التٌفكنً، إفُ الوعي بابؼكن
كبيكن وصر منطلقات العرفانيٌنٌ كنظرتهم إفُ  .كإفُ التٌقصٌي بؼا بهرم في كواليس العرفاف

: تعليميٌة اللٌغة في نقطتنٌ مهمٌتنٌ بنا كالآتي
 السٌلوؾ اللٌغومٌ بالنٌسق التٌصورمٌ فربطومك "ملكة اللٌغة الفطريةٌ"يرفل العرفانيٌوف  -1

 كبذب الإشارة ىنا إفُ أفٌ ىذا لا يعني نفيها كلٌيٌا، بل تعديل الرأٌم ،الذٌىنيٌة كالعمليٌات
من ابؼعقوؿ طبعا اعتبار كجود مكوٌف فطرمٌ مهمٌ للقدرات ابؼعرفيٌة البشريةٌ العامٌة، " فػفيها 

كأفٌ ىناؾ بعضا من ىذه ابػاصٌيات الفطريةٌ تعطي نهوضا للقدرات اللٌغويةٌ البشريةٌ الٌتي لا 
 .3"بيتلكها أم نوع إويائيٌ آخر بشكلٌ كاضح

ابعزـ بأفٌ العرفانيٌة أودثت القطيعة مع سابقاتها من النٌظرياٌت اللٌسانيٌة،  ليس ىيٌنا  -2
رىفلي إعطاء الأكلويةٌ خاصٌة كأفٌ أغلب ركادىا ىم تلبمذة تشومسكي، لكن قواميها كاف 

للو يفة ابؼركزيةٌ للمعنى في إنتاج اللٌغة، ما يعني مبدأ مركزيةٌ التٌركيب الٌذم تبنٌتو النٌظريةٌ 
متأثرٌة بابؼنهج التٌجريبٌي كالشٌكلنة الريٌاضيٌة متوجٌهة " يبؾمركزيةٌ التٌر "التٌوليديةٌ التٌحويليٌة 

اعتماد أكلويةٌ البنية التركٌيبيٌة الإعرابيٌة في تصوٌر اللٌغة، كذلك على وساب العناية " بكو
                                                           

 كلٌيػةٌ الآداب، إبراىيػم النٌجٌػار، آليػات التٌصنيػف اللٌغػومٌ بػن علػم اللٌغػة ابؼعػرفٌي  كالنٌحػو العػربٌي، بؾلػةٌ ابؼلػك سػعود،  1
 . 2، ص2004، 17العدد 

 ". Linguistic Acquisition Divice "   LADكىو ما يسمٌيو تشومسكي جهاز الاكتساب اللٌغومٌ، 2 
 عمر بن دبضاف، الاستعارات كابػطاب الأدبٌي مقاربة معرفيٌة معاصرة، أطركوة دكتوراه، جامعة مولود معمٌرمٌ، تيزم 3

 .21ـ، ص2012كزٌك، 
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ػػي في بناء نظريتٌػػو بدايةن عػػلى مركزيػػةٌ ؾعمدى تشومس فقد. 1"بابؼعنى كبالبنية الدٌلاليٌة
يػب ىو المحور الٌذم تدكر وولو مباوػث اللٌسانيٌات ؾيبػػيٌ، كقػػد كاف ىذا التٌر ؾابؼكوٌف التٌر 

في مسػػتول ثانػػومٌ، - الصٌػػوت كالدٌلالػة-التٌوليديػةٌ، في ونٌ تعمػػل ابؼكوٌنػػات الأخػػرل
صلػػب  كنعػػود إفُ مػػا أعتقػػد أنػػوٌ ابػطػػأ الٌذم يقػػع في: "Jackendoff يقػػوؿ جاكنػػدكؼ
 أقصػد ابػطػأ الٌذم يقػف كراء ابتعػاد النٌظريػٌة اللٌغويةٌ عػن العلػوـ العرفانيٌة ؛النٌحػػو التٌوليػػدمٌ 

 فقػد برىػن تشومسػكي علػى أفٌ اللٌغة تتطلػٌب نسػقًّا توليديػٌا يسػمح بإنتػاج مػا لا ،كاغترابهػا
وصػر لػػو مػػن ابعمػػل ابؼتنوٌعػػة، لكنػػو دافػػع دكف دليػػل في كتػػاب ابؼظاىػػر عػػن أفٌ خاصٌيػػة 

نظػػاـ أصػػوات  (الصٌوتيػػاٌت)التٌوليديةٌ ىػذه توجػد في صلػب ابؼكػوٌف التٌركيبػيٌ للنٌحػو، كأفٌ 
ىػمػا مكوٌنػػاف تأكيليػٌاف فقػط؛ أم إفٌ خصائصهػا )نظػػاـ ابؼعنػػى  (الدٌلاليػٌػات)ك الػػكلبـ

جدير بالذكٌر ك .2"يػبؾالتٌأليفيػٌة لا تعػدٌ أصليػةٌ، بػل مشػتقٌة بكيفيػةٌ صارمػة مػن تأليفيػة التٌر 
 اللٌسانيٌات العرفانيٌة كجٌهت اىتمامها بكو ابؼعنى ابؼبني على الإدراكات ابغسيٌة ىنا ىو أفٌ 

كالباطنيٌة، ثائرة على ابؼدارس اللٌسانيٌة السٌابقة الٌتي انصبٌ اىتمامها على التٌركيب ككيفيٌة 
 في دراسة اللٌغة على نقل  نهل، ىذا التٌيار اللٌسافٌٓ ابؼعرفيٌ ا إذن .تشكلو بعيدا عن الذٌىن

تيٌارات سابقة نقضنا منهجيًّا بالأساس، فكاف ابػركج عن ابؼنهج الإجرائيٌ القائم على 
كالواضح أفٌ اللٌسانيٌات ابؼعرفيٌة تبحػػث في الآليػػات الٌتي يعمػػل . كصف البنومٌ كالتٌوزيعيٌ 

الذٌىػػن البػػشرمٌ لتوليػػد ابؼعرفػػة كاللٌغػػة، كذلػػك في سػػياؽ تكامػػليٌ مع كلٌ  بهػػا الدٌمػػاغ أك
العلػػوـ الٌتي بؽا صلة بهػػذه الغايػػة كعلػػم الأعصػػاب كالتٌرشيػػح كالريٌاضيػٌػات كابغاسػػوب 

 .كبطبيعػػة ابغػػاؿ اللٌسػػانيٌات

 
 
 

 
                                                           

. 283ـ، ص2003، 47اللٌسانيٌات كتطوٌر العلوـ العرفانيٌة، ووليٌات ابعامعة التٌونسيٌة، العدد  سندس كركنة، 1
. ترنتفجاكنػدكؼ ضدٌ تشومسػكي، مقاؿ منشػور عػلى الإ 2

mustafahaddad://http blog-post_15 html0/05/blogspot. com/2007. 
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 : تععيميّة العّغة العربيّة من منطعق المنهج العّسـنلّ العرفـنلّ  4.6.4
عن تطوٌر "تتطلٌب اللٌغة عند الإدراكيٌنٌ جهازنا عصبيًّا بقابلبيات معيٌنة، فهي نابذة   

البيولوجيا، كلاسيما علم ك ائف الأعصاب، كتقدٌـ الباوتمنٌ في سبر أغوار الدٌماغ، كما نتج 
 حفسمن الضٌركرم ذا لو ك.1"عنو من آماؿ في فهم الو ائف العليا كالإدراؾ كالذٌاكرة كغنًىا

تغذيتو الراٌجعة في اكتسابها، ا اؿ للتٌفكنً عند متعلٌم اللٌغة، الٌذم يتلقاىا من معلٌمو مستتممرابؼج
على ما خزنٌو في دماغو الٌذم بووم من الأسرار كالعجائب  بدعنى أنوٌ يينتج كلبما اعتمادا

 كتعابعو ،ابؼلبينٌ من ابػلبيا الدٌماغيٌة تتلقى ىذا الكم ابؽائل من الكلبـ يوميٌا الكتمنً، إذ أفٌ 
كبخاصٌة في اللٌغة ، اؿ للئبداعية اللٌغويةٌابؼجبشكلٌ استبطافٌٓ ضمنٌي لا سلوكيٌ آفٌِ، كفتح 

العربيٌة الٌتي بروم بلبغة كبؾازا معجزين يتطلٌباف فهمنا كتركيزنا، كبهذا يصل متعلٌم اللٌغة العربيٌة 
ضركرة كعي الأساس الإدراكيٌ لتعليم كتعلٌم اللٌغة،  فالعرفانيٌة تركٌز على. إفُ التٌفاعل معها

عليو معرفة كيفيٌات اشتغاؿ الدٌماغ ا بدٌ من الإشارة إفُ تكوين ابؼعلٌم الٌذم بات لزاـ كىنا لا
البشرمٌ مع اللٌغة كبززينها، بداية من الذٌاكرة قصنًة ابؼدل ثمٌ انتقابؽا بواسطة التٌدريب كابؼراف 

ثمٌ إفٌ ما بكتاجو  .كالتٌكرار إفُ الذٌاكرة طويلة ابؼدل لاستحضار اللٌغة كقت ما يشاء متكلٌمها
 لأنوٌ ضركرمٌ كأكيد خاصٌة ؛أكتمر ىو الانفتاح على الأفكار ابعديدة في تعليمتنا للٌغة العربية

.  بؼتعلٌم العصر الشٌره ابؼفتووة شهيٌتو على الطرٌح ابغديث
مرتبطة  بقيٌة اللٌغات، كتعلٌم بردث على مستول الدٌماغ اللٌغة العربيٌة عمليٌة ذىنيٌةاكتساب    

بعمليٌات معرفيٌة عقليٌة كمتداخلة معها، فلب تنفصل اللٌغة عن الإدراؾ كالذٌاكرة كالوعي 
لا تتحقٌق ك يفتها ابغقٌة إلٌا بتكاملها مع غنًىا من الو ائف الذٌىنيٌة، كقد  ك.كالإوساس

ابؼنهج " قامت اللٌسانيٌات العرفانيٌة على أنقاض عدٌة تيٌارات سابقة بؽا، فخرجت عن
ة يبيٌ ؾترٌالإجرائيٌ القائم على الوصف البنيومٌ كالتٌوزيعيٌ كابؼنهج الشٌكليٌ بدا في ذلك الأبكاء اؿ

الشٌركط الضٌركرية  كالتٌحويليٌة كالريٌاضيٌة كعلى ابؼنهج ابؼنطقيٌ القائم على شركط الصٌدؽ أك
كتناكلت اللٌغة من ويث طبيعتها كك يفتها، كاعتبرتها نشاطنا عرفانيًّا كواملة . 2"الكافية

                                                           
 .7، ص2010مرجع سابق،  عبد ابعبٌار بن غريبة، مدخل إفُ النٌحو العرفافٌٓ، 1
 الأزىر الزنٌاد، نظرياٌت لسانيٌة عرفانيٌة، الدٌار العربيٌة للعلوـ ناشركف، دار بؿمٌد عليٌ للنٌشر، منشورات الاختلبؼ، 2

. 27، ص1تونس، ط
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العرفانيٌة كمن زاكية  كلذلك كجب تناكبؽا من زاكية خصائصها الدٌلاليٌة" لتمتميلبت عرفانيٌة
تفاعلها كسائر ابؼلكات العرفانيٌة من قبيل الإدراؾ كالتٌذكر كالتٌصوير كالعمل كبستميل البيئة 

 .1"كالسٌياؽ كما إفُ ذلك
لإعادة النٌظر  التٌعرؼ على مبادئ العرفانيٌة يقودنا إفُ التٌفكنً من جديد ،كفضلب عن ذلك  

 من خلبؿ البحث في بؾموعة الو ائف الدٌماغيٌة ابؼعابعة ،في مسألة اكتساب اللٌغة كتعلٌمها
للمعلومات على مستول الذٌىن، كما أفٌ نشأتها ارتبطت بظركؼ خاصٌة منها الفلسفة 

كالابٌذاىات البحتميٌة ابغديتمة فيها، كأيضا ابٌذاىات العلوـ ابؼعرفيٌة ابؼتعدٌدة،كما متملٌت النٌظريةٌ 
كمػػػػػػػن خلبؿ ما ذيكػػػػػر . اللٌسانيٌة التٌوليديةٌ التٌحويليٌة منطلقا رئيسا بؽذا الابٌذاه اللٌسافٌٓ ابغديث

 :آنفا، بللص قولان إفُ
 بدٌ   هور اللٌسانيٌات بتفرٌعاتها النٌظريةٌ كالتٌطبيقيٌة أودث ثورةن في تعاملنا مع اللٌغة، كبؽذا لا

من إعادة النٌظر في تقدبيها كمادٌة تعليميٌة بؼتعلٌم ىذا العصر، من خلبؿ استتممار 
 . اللٌسانيٌات في تعليميٌة اللٌغة

  اللٌسانيٌات العرفانيٌة تيٌار وديث النٌشأة، يقوـ على أسس ذىنيٌة، كيربط معابعة ابؼعلومات
 .كاكتساب اللٌغات بالعمليٌات العقليٌة ابؼختلفة

  من أىمٌ أسس الأبموذج العرفافٌٓ أنوٌ لا يتوقٌف على رصد الأبنية اللٌغويةٌ ابػارجيٌة، بل
يتعدٌل ذلك إفُ الذٌىن البشرمٌ ككيفيٌة تعاملو مع ما بويط بو من موجودات،كما أفٌ 

 بؼبدأاللٌسانيٌات العرفانيٌة تربط ابؼلكة بدبادئ معرفيٌة عامٌة، كترفل الصٌياغة الصٌارمة 
  ىذه الرٌؤيةالفطريةٌ الٌذم نادل بو تشومسكي في النٌظريةٌ التٌوليديةٌ التٌحويليٌة، كقد كجٌهت
 كيببٌنها بكو ابؼعنى على عكس التٌوليديٌنٌ التٌحويليٌنٌ الٌذين انصب اىتمامهم بالتٌر 

أفٌ العلبقة بنٌ الدٌلالة كالواقع أمر ثانومٌ، كالبحث كترل  ،ككيفيٌة تشكٌلو بعيدا عن الذٌىن
.  التٌوجو بكو الذٌىنفرض بل م،عن ابؼعنى لا يكوف في الواقع

 كاقع تعليم اللٌغة العربيٌة ىشٌ كمتأخٌر، يدعو إفُ عاجل النٌهوض كيستلزـ تفكنًا جادًّا 
 .قوامو التٌخطيط الواعي  كالتٌنفيذ الفعٌاؿ

                                                           
. 28 ص مرجع سابق، الأزىر الزنٌاد، نظرياٌت لسانيٌة عرفانيٌة،1
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  تقدٌـ اللٌسانيٌات اقتراوات كبدائلى بستٌمل ولولان ناجعة كناجحة لتعليميٌة اللٌغة العربيٌة بدا
 . يتوافق كالراٌىن ابؼعاش، كبؽذا استتممار ابؼنجز اللٌسافٌٓ العرفافٌٓ ضركرة لا بيكن بذاىلها

 ٌكىجىبى ربط كعليو،. اللٌغة عمليٌة ذىنيٌة إدراكيٌة ترتبط بالوعي كالذٌاكرة في رأم العرفانيٌن 
 .  لأفٌ الأخنًة برتاج منا إعادة نظر في تدريسها؛بـرجاتهم بتعليميٌتنا للٌغة العربيٌة
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:   تقديي1.5 
جاء في ثنايا ىذا العمل أفٌ تدريس اللٌغة العربيٌة في ضوء ابؼقاربة اللٌسانيٌة ىو بسكنٌ 

ابؼختلفة كابؼرتبطة بحياتو اليوميٌة، معتمدا في ذلك على  ابؼتعلٌم من استعماؿ اللٌغة عبر ابؼواقف
 ويث يوٌ ف مكتسباتو اللٌغويةٌ كما توفٌره لو ؛استتممار قدراتو ابػطابيٌة كالتٌداكليٌة كالعرفانيٌة

كوف ابؼواطن مابؼقرٌرات الدٌراسيٌة من إمكانات كمضامنٌ معرفيٌة كجدانيٌة ليتكوٌف كيتعلٌم ك
الصٌافٌ ابؼتمقٌف، ككذا استغلبؿ التٌكنولوجيا في ىذا الإطار برت ما اصطلح عليو باللٌسانيٌات 

 .  ابغاسوبيٌة
 بعد برديد الأطر النٌظريةٌ للبحث من خلبؿ تقدفٔ مفاىيم كمعطيات أساسيٌة تدخلك

نسعى من خلبؿ  ربط ابغقل اللٌسافٌٓ بابؼيداف التٌعليميٌ كبالضٌبط تعليميٌة اللٌغات،ضمن إطار 
 تعليميٌة اللٌغات كالعربيٌة  صافٌ بلعيد فيالباوثكقوؼ على جهود للىذا الفصل 
باستتمماره بؼنجزات  من خلبؿ قراءة مقترواتو لتطوير تعليميٌة اللٌغةكذلك  بالتٌخصيص،

كانت إسهاماتو جليٌة من خلبؿ تأليف كتصنيف العديد من الكتب الٌتي ؛ إذ البحث اللٌسافٌٓ 
 . كالعربيٌة بالتٌخصيصكضٌح في ثناياىا منهجو كنظرتو إفُ تعليم اللٌغات

:   إجراءات الدّراسة2.5
:  منهج الدّراسة1.2.5

هَـجنـ ﴿ :قاؿ تعافُ في بؿكم كتابو العزيز  كابؼنهج ،1﴾لِكُلٍّ جَعَعْنَـ مِنْكُيْ شِرْعَةن كَمِنػْ
انطلبقا من عنواف العمل  ك،عامٌة ىو الطرٌيقة الٌتي يتٌبعها الباوث في دراسة موضوع معنٌٌ 

كاف ابؼنهج الوصفيٌ التٌحليليٌ ىو الأنسب لقراءة جهود الباوث الٌتي بستٌمل  كطبيعتو ابؼطركوة،
. منجزه عبر عشرات السٌنوات
فٌي على أنوٌ أوػػػد أشػػػكاؿ التٌحليل كالػػتٌفسنً العلميٌ ابؼنظٌم ػػػػيعرٌؼ ابؼنهج الوص

كمات مقنٌنػة ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػريق بصع بيانات كمعلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ عن ط،مشكلة بؿدٌدة كتفريغها كمٌينا لوصف  اىرة أك
يتناسب ابؼنػػهج ك .ابؼشكػػػػلػػة كتصنيفػػها كبرليػلها كإخضاعها للدٌراسة الدٌقيقة عػن الظاٌىػػػػػػرة أك

كتساؤلاتها، كابؼنهج الوصفيٌ فرضيٌاتها  ف كبوػػقٌق الإجابػػػػػة ع،الػدٌراسػة ابغاليٌة الوصفيٌ مع أىػػداؼ
 لأنوٌ ؛لا يقتصر على بصع البيانات كتبويػػبها كقراءتها، كإبٌما بيضػي إلػى ما ىو أبعد مػن ذلك

                                                           

. 50سورة ابؼائدة، الآية 1 
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بدٌ للباوث أف يصاوب الوصف بالتٌحليل،  لاك ،يتضمٌن قدرنا من التٌفسنً بؽذه البيانات
، فالأسلوب الوصفيٌ ارتبط منذ نشأتو بوصف كدراسة ابؼشكلبت ابؼتعلٌقة بالمجالات الإنسانػػػيٌة

الإنسانػيٌة وتٌّ الآف كذلك لصػػعوبػػػػة  كمازاؿ ىو الأسلوب الأكتمر استخداما في الدٌراسات
. استخداـ الأسػػػػػلوب التٌجريػػػبػػػيٌ في المجػػػػالات الإنسػػػانيػػٌػػة

 أفٌ  كللعلم. الباوث لو تعرٌض بؼا استدلالات من بزل فَ التٌحليليٌة الوصفيٌة كالقراءة
 اللٌسانيٌة، دراستو عبر تناكلو بؼا إبصاليٌة مسحة بدتمابة مؤلفٌات بروم كانت بلعيد صافٌ دراسات

 كما. "اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة في دركس "كتابو في طروو قد بؼا موازاة عليها  لبلو البحث ألقى
 البحث ىذا بكوه بكا ما كىو ابؼفصٌلة، إفُ المجملة التٌوصيفات من الولوج البحث منهجيٌة اقتضت

 الدٌؤكبة البحث ىذا اىتمامات أفٌ  غنً ،"اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة في دركس "كتاب طريقًو فىانيوسي ؼى 
 تسارع  لٌ  في اللٌسانيٌات بالتٌعليميٌة علبقة مرامي- سبيلب ذلك إفُ استطاعت ما -بلوغ واكلت
 نظر في ذلك يتأتٌ  كفَ ابؼعافَ، كاضحة لسانيٌة تعليميٌة خطةٌ لبلوغ التٌربويةٌ الطرٌائق تشهده كبنً

 ."اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة في دركس "لكتاب السٌند بدتمابة أنٌها رأل مؤلفٌات بقراءة إلاٌ  البحث
:   كسـئل الدّراسة2.2.5

 بياناتاؿ لأمع الباوث ييلزـ التٌطبيقيٌ  إفُ النٌظرمٌ  فصلو من البحث انتقاؿ إفٌ 
لقد سلٌطت ىذه الدٌراسة الضٌوء على كاود من ك. دراستو ميداف صميم من كابؼعلومات
أم الوقوؼ على النٌتاج ؛ ابؼعركفنٌ في بؾاؿ اللٌسانيٌات على ابؼستول العربيٌ زائريٌنٌ الباوتمنٌ افً
بسيل إفُ الانتقاء في اللٌسانيٌات  كلأفٌ العديد من الدٌراسات في بؾاؿ . صافٌ بلعيدالبحتميٌ لدل

ين ذ كلأفٌ صافٌ بلعيد سبق العديد من الباوتمنٌ اؿٌ ،اختيار الباوتمنٌ بؿورا لدراساتهم البحتميٌة
جهده جاءت ىذه الدٌراسة لتتناكؿ ، بٌست دراستهم مسبقا في ميداف الدٌراسات التٌطبيقيٌة
 .كباوث جزائرمٌ كتلقي الضٌوء على منجزه العلميٌ 

كقد اعتمدت الدٌراسة في ىذا الفصل التٌطبيقيٌ على بؾموعة من الوسائل التٌطبيقيٌة 
، ككاف من بدوضوع الدٌراسة ككذا كتبو ابؼتعلٌقة ،أبٌنها ابغوار ابؼباشر مع الباوث صافٌ بلعيد

مرجعا أساسيٌا في كأمٌات الكتب  دركس في اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة، الٌذم بات يعد من :أبٌنها
 ىذا واكؿ أبموذجنا بلعيد صافٌ قدٌمها الٌتي الدٌراسة تعدٌ  ىذا ك.وقل اللٌسانيٌات كالتٌعليميٌة

 لشكٌ  بؾالان  كيدع لا كبفاٌ النٌتائج، ككذا كابؼرتكزات ابؼنطلقات ويث من أثره اقتفاء البحث
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 على بالوقوؼ إلاٌ  تكتمل  فَ البحث قدٌىا الٌتي التٌحليليٌة الوصفيٌة القراءة أفٌ  البحث فرضيٌات
، مقاربات اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة في دركس "منها الٌتي كتبو في منهجو تتبٌع خلبؿ من أفكاره

 الٌتي الأخنًة ىذه" ، الشٌامل ابؼيسٌر في النٌحو كغنًىا يزع بابغاكم ما لا يزع بالعافَمنهجيٌة،
 دراسات أفٌ  الدٌارس يعلم ككما كتطبيقاتو، ابعزائرمٌ  اللٌسافٌٓ  للدٌرس ابؼلمح رسم في تشارؾ
 مسحة بدتمابة البحث عدٌىا مؤلفٌات بروم كانت البحث ىذا منهجها تتبٌع الٌتي بلعيد صافٌ
 مؤلفٌات -لتػػػػػػػػػػػػػػػفمثٌ  لدراستها البحث استدعى بفاٌ اللٌسانيٌة دراستو عبر تناكلو بؼا إبصاليٌة
. الدٌراسة ىذه كسائل من الأىمٌ  ابعزء- بلعيد
 :- كالأعمـؿمدرسةاؿ–  صػػػػػػػػػػػػػـلح بععيد 3.5

إفٌ إلقاء الضٌوء على ابعهود العلميٌة لباوث أفنى عمره ككىبو خدمةن للبحث العلميٌ 
كبهكذا تكرفٔ إبٌما نركـ تقدفٔ متماؿ بموذجيٌ للباوث ابغقٌ، بغيةى  .بؽيػػػػػوى أبسط أمر ييكرٌـ بو

 إذ تشرٌؼ ؛ـ الباوث فضٌلو اللٌو بحمل لواء العلم كتنوير عقوؿ البشريةٌػً الاقتداء بو، فالعاؿ
بحمل الأقلبـ، كأوسٌ بقدر ابؼسؤكليٌة ابؼلقاة على العواتق، فلم يبخل بنفيس من كقت بشنٌ، 

فصنع المجد في الظرٌؼ ابغالك، كخلق من العدـ . كفَ يوفٌر جهدا جهيدا للتٌبليغ كالتٌوصيل
.  بدستقبل زاىر، كذلك لإبيانو بالقضيٌة كدفاعو عن ابؼأموؿئسبيلب يرسل من خلبلو نوران يينب

تكشف السٌنًة الذٌاتيٌة للبركفيسور صافٌ بلعيد عن كتمنً من الوعي كابؼسؤكليٌة بذاه 
ابؼشركع ابغضارمٌ القوميٌ اللٌغومٌ، فأعمالو إبٌما تدؿٌ على رجل صاوب رؤية مستقبليٌة بهتهد 

بستٌمل جهوده كمؤلفٌاتو نقطة بروٌؿ في قراءة ابؼشهد اللٌغومٌ في ابعزائر بأنظاره اللٌغويةٌ ك. لتطبيقها
إذ شخٌص راىن اللٌغة العربيٌة كالبحث اللٌسافٌٓ العربٌي  ؛الٌتي ىي جديرة أف تدخل ويٌز التٌطبيق

كالمحليٌ، كقدٌـ في ثنايا أعمالو الآليٌات الٌتي يراىا كفيلة كجادٌة في صناعة الفعل ابغضارمٌ 
كاللٌغومٌ، فطرح مشاريع علميٌة كمواضيع لسانيٌة لغويةٌ من شأنها أف تتجاكز ابغرج ابؼعاش 
لنتخلٌص من ابؼعوٌقات الذٌاتيٌة كابؼوضوعيٌة في ابؼضي باللٌغة العربيٌة كأىلها قدمنا بكو برقيق 
إذ  ".الذٌات، كتأمينها لغوياٌ في  لٌ كلٌ الظرٌكؼ كابؼتغنًٌات الٌتي تعيشها ابعزائر كالوطن العربيٌ 
 ؛1"تراه مصلحنا بؼا أصاب تلك اللٌغة الكربية، كتراه وامينا وياض تلك اللٌغة اللٌطيفة الشٌريفة

                                                           
 جاسم فريح دايخ التٌرابٌي، الأنظار اللٌغويةٌ للدكٌتور صافٌ بلعيد بنٌ الأصالة كابؼعاصرة، بؾلٌة الذٌاكرة، جامعة كاسط،  1

. 29، ص2020، العراؽ، يناير 01، العدد 08المجلٌد 
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ييعدُّ الدكٌتور صافٌ بلعيد من القامات العلميٌة كاللٌغويةٌ ابؼميٌزة في ابعزائر، بؼا بومليو من ويث 
بضولة معرفيٌة كغزارة لسانيٌة كنزعة إصلبويٌة، ألٌف في كتمنً من ابؼعارؼ الإنسانيٌة كبخاصٌة في 

بغية  دٌياٌتهاابيتٌملي منجزه اللٌغومٌ بؤرة كاضحة ابؼعافَ، تستدعي الوقوؼ على ـك "،ابغقل اللٌغومٌ 
برليليها، كمناقشة مرتكزاتها، للوصوؿ إفُ مدرؾ لغومٌ متنٌ، كتنحو الأنظار اللٌغويةٌ عند 

الدكٌتور صافٌ بلعيد ابؼنحى الإجرائًيٌ الٌذم بواكؿي إبهاد ابغلوؿ للمشكلبت الٌتي تعافٓ منها 
 برويل ىذه ابؼنجزات الفكريةٌ العلميٌة إفُ تطبيقات ، كمن ثمٌ .1"اللٌغة العربيٌة في الوقت ابغاضر

 .نافعة تسهم في مشركع ترقية اللٌغة العربيٌة
تعزٌز داخلي شعوري ابؽويةٌ كالانتماء، ككذا التٌفاؤؿ " صافٌ بلعيد"  وقيقةن، كأنا أقرأ أعماؿ 

باوث بصىىعى بنٌ العربيٌة كابؼازيغيٌة، تعنيو مسألة ابؽويةٌ إفُ ودٌ كبنً، اؿ. بغدو مشرؽ للعربيٌة
أفنى عمره بػدمة اللٌغة العربيٌة في ابعزائر، كغرس مبادئ ابؼواطنة اللٌغويةٌ في أبنائها،  لسافٌٓ فذٌ ه

 السٌياسة ، ابؽويةٌ،التٌراث اللٌغومٌ العربيٌ ، في اللٌسانيٌات كالتٌعليميٌة؛ فألٌف في بؾالات شتٌّ 
 سبتمبر الفاتح من ترأٌس المجلس الأعلى للٌغة العربيٌة في ،التٌخطيط كتعليميٌة اللٌغة، اللٌغويةٌ

. بػػػػػاف جهدىه في التٌسينً ابؼؤسٌساتٌي كذلكأ ؼى ، خليفةن للشٌيخ عبد الرٌبضن ابغاج صاف2016ٌ
:" ككانت خارطة طريق المجلس الأعلى للٌغة العربيٌة متمتملٌة فيما يلي

 .العمل على ازدىار اللٌغة العربيٌة -1
 .تعميم استعماؿ اللٌغة العربيٌة في العلوـ كالتٌكنولوجيا -2
 .2"تنشيط وركة التٌربصة -3

   : كأعمـلو مدرسلو1.3.5
الشٌيخ عبد الرٌبضن ابغاج صافٌ، فسار على خطاه في بتأثرٌ الدكٌتور صافٌ بلعيد 

كابؼهنيٌة، كالتٌوفيق بنٌ الأصالة كابؼعاصرة، كىذا بحدٌ ذاتو ىدؼ كلٌ اللٌغويةٌ ابعمع بنٌ ابؼهارة 
كلٌ التمرٌاث أك ابغفر على دفائن ابؼقابر، "مصلح بـلص، كالأصالة عند صافٌ بلعيد لا تعني 

 ما مرٌت بو الأعراؼ كالعادات، بل تعني المحافظة على التمرٌاث كتطويره كجعلو داخل بؾموع كأ
 أم على أساس متناسب مع ابؼعطيات ؛الفعاليٌات ابؼوفية للقدفٔ في إطار خدمة ابغديث

                                                           
 .29 مرجع سابق، صجاسم فريح دايخ التٌرابٌي، الأنظار اللٌغويةٌ للدكٌتور صافٌ بلعيد بنٌ الأصالة كابؼعاصرة،  1
2  https://www.youtube.com/watch?v=g4hGYO09Qtk 

https://www.youtube.com/watch?v=g4hGYO09Qtk
https://www.youtube.com/watch?v=g4hGYO09Qtk
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 ،لا بيكن لأيةٌ أمٌة أف تدخل العصر كتفعٌل فيو بلب أصالة، كابغاضرة، فهو بناء متجدٌد
 .1"كالأصالة موجودة في كلٌ عصر، كىو ما فَ يكن في صورة لغنًه أم لو الفرادة

كىو بهذا يدعو إفُ استعادة ىويةٌ الأمٌة ككجودىا بنٌ الشٌعوب في الوقت الٌذم   
فٌ السٌنً في ابٌذاه أ ابؼبادئ كالتٌموابت، كما فيدفعها كلٌ شيء إفُ الابكراؼ كالانفلبت ع

كضمن ىذا .  لدرجة التٌعصبابؼستقبل ابغضارمٌ لا يعني التٌمسك بالتٌراث كالوقوؼ عنده
الإطار، بيكن القوؿ إفٌ استشراؼ ابغركة ابغضاريةٌ ابؼستقبليٌة ينبني على فهم التٌراث جيٌدا 

فحبٌي للخليل كأصحابو "كبعتمو من جديد بدا يتناسب كالعصر ابؼعاش، كيضيف الدكٌتور قائلب 
 أك تطبيق مناىج التٌوليديةٌ التٌحويليٌة على اللٌساف ،لا بينعني من قراءة لامارتنٌ كفيكتور ىيجو

: كفيما يلي ذكر لأعماؿ الباوث على  سبيل ابؼتماؿ لا ابغصر. 2"العربيٌ 
  :الأعمـؿ الفرديةّ 2.3.5

مطبوعات ابعامعيٌة، ابعزائر ػػجرجافٓ، ديواف اؿػالتٌراكيب النٌحويةٌ عند عبد القاىر اؿ- 1
 .ـ1994

كاف ابؼطبوعات ابعامعيٌة، ابعزائر ػػػػػػػػػػػػػػيو الأكٌؿ كالتماٌفٓ، دمأالإواطة في النٌحو في جز- 2
 .ـ1994

 .ـ1994النٌحو الو يفيٌ، ديواف ابؼطبوعات ابعامعيٌة، ابعزائر - 3
 .ـ1994مصادر اللٌغة، ديواف ابؼطبوعات ابعامعيٌة ، ابعزائر - 4
 .ـ1995ألفيٌة ابن مالك في ابؼيزاف، ديواف ابؼطبوعات ابعامعيٌة ، ابعزائر - 5
 .ـ1995ابؼؤسٌسات العلميٌة كقضايا مواكبة العصر، ديواف ابؼطبوعات ابعامعيٌة، ابعزائر - 6
 .ـ1995الآليٌات الأساسيٌة للنٌمو اللٌغومٌ، ديواف ابؼطبوعات ابعامعيٌة، ابعزائر - 7
 .ـ1995رة في فقو اللٌغة، ديواف ابؼطبوعات ابعامعيٌة، ابعزائر صقضايا معا- 8
 . ـ1998الصٌرؼ كالنٌحو، دار ىومة للنٌشر كالتٌوزيع، ابعزائر - 9

 .  ـ1998فقو اللٌغة العربيٌة، دار ىومة للنٌشر كالتٌوزيع، ابعزائر - 10
 .  ـ1999في ابؼسألة الأمازيغيٌة، دار ىومة للنٌشر كالتٌوزيع، ابعزائر - 11

                                                           
.   02 ص،2005 ، دار ىومة للنٌشر كالتٌوزيع، ابعزائر صافٌ بلعيد، في أصوؿ النٌحو، 1
. 03 ابؼرجع نفسو، ص  2
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 .  ـ2000دركس في اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة، دار ىومة للنٌشر كالتٌوزيع، ابعزائر - 12
 .ـ2000بؿاضرات في قضايا اللٌغة العربيٌة، دار ابؽدل للنٌشر كالتٌوزيع، عنٌ مليلة - 13
 .  ـ2001ـ، دار ىومة للنٌشر كالتٌوزيع، ابعزائر ظنظريةٌ النٌ - 14
 .  ـ2002اللٌغة العربيٌة العلميٌة، دار ىومة للنٌشر كالتٌوزيع، ابعزائر - 15
 .  ـ2003الشٌامل كابؼيسٌر في النٌحو، دار ىومة للنٌشر كالتٌوزيع، ابعزائر - 16
 .  ـ2004ة، دار ىومة للنٌشر كالتٌوزيع، ابعزائر مٌ مقالات لغو- 17
 .   ـ2004مقاربات منهاجيٌة، دار ىومة للنٌشر كالتٌوزيع، ابعزائر - 18
 .  ـ2005في أصوؿ النٌحو العربٌي، دار ىومة للنٌشر كالتٌوزيع، ابعزائر - 19
 .   ـ2005في ابؼناىج اللٌغويةٌ كإعداد البحوث، دار ىومة للنٌشر كالتٌوزيع، ابعزائر - 20
منافحات في اللٌغة العربيٌة، منشورات بـبر برليل ابػطاب، قسم اللٌغة العربيٌة، جامعة - 21

 .  ـ2006مولود معمرم، تيزم كزٌك، دار ىومة للنٌشر كالتٌوزيع، ابعزائر 
طوير تسات مركز البجوث العلميٌة ؿاابػليل بن أبضد الفراىيدمٌ عبقرمٌ العرب، كرٌ - 22

 .ـ2007اللٌغة العربيٌة، ابعزائر 
 .ـ2008في ابؽويةٌ الوطنيٌة، دار الأمل للنٌشر كالتٌوزيع، تيزم كزٌك- 23
 .   ـ2008في نهضة اللٌغة العربيٌة، دار ىومة للنٌشر كالتٌوزيع، ابعزائر - 24
 .  ـ2008علم اللٌغة النٌفسيٌ، دار ىومة للنٌشر كالتٌوزيع، ابعزائر - 25
 .  ـ2008في ابؼواطنة اللٌغويةٌ كأشياء أخرل، دار ىومة للنٌشر كالتٌوزيع، ابعزائر - 26
 .ـ2009بٌراد المجامع اللٌغويةٌ بالقاىرة اكتيٌب تعريفيٌ بابؼعجم التٌاربىي للٌغة العربيٌة، - 27
 .ـ2009في قضايا التٌربية، دار ابػلدكنيٌة، ابعزائر - 28
 .   ـ2010في الأمن اللٌغومٌ، دار ىومة للنٌشر كالتٌوزيع، ابعزائر - 29
 .ـ2012منشورات ابؼمارسات اللٌغويةٌ ة، مٌ  لغو بنوـ- 30
.  ـ2015اللٌغة ابعامعة، منشورات ابؼمارسات اللٌغوية، ابعزائر - 31
 .ـ2015بؿاضرات في التٌربوياٌت كالإسلبميٌات، منشورات ابؼمارسات اللٌغويةٌ - 32
. ـ2016ىكذا رقٌى الفرنسيٌوف لغتهم، فهل نعتبر؟ منشورات ابؼمارسات اللٌغويةٌ  -33
 .ـ2016ىل تشتعل ورب ابغركؼ؟ منشورات ابؼمارسات اللٌغويةٌ - 34
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دار الأمل،  الاىتماـ بلغة الأٌـ، العبرة من الفرنسيٌنٌ، منشورات ابؼمارسات اللٌغوية،- 35
 .ـ2016تيزم كزٌك 

مهارات وسن استعماؿ العربيٌة الو يفيٌة، منشورات المجلس الأعلى للٌغة العربيٌة، ابعزائر - 36
2019. 
  -:نذكر منها ما تيسٌر-المؤلفّـت المشلركة  4.3.5

 . ـ2004اللٌغة الأٌـ، دار ىومة للنٌشر كالتٌوزيع، ابعزائر  -1
 .ـ2008لغة الصٌحافة، دار الأمل للطبٌاعة كالنٌشر،  -2
ضعف اللٌغة العربيٌة في ابعامعات ابعزائريةٌ، دار ىومة للنٌشر كالتٌوزيع، ابعزائر  -3

 .ـ2008
 ـ-4 ، دار الأمل للطبٌاعة 2011 ابغيٌة قويةٌ بلغتها، اشتراكنا مع طلبة ماجستنً دفعة ـالأ

 .ـ2011كالنٌشر، تيزم كزٌك 
اللٌغة العربيٌة خلبؿ ابػمسنٌ، منشورات بـبر ابؼمارسات اللٌغويةٌ في ابعزائر، جامعة  -5

 .2012مولود معمرم 
صافٌ بلعيد، منشورات بـبر : ابؼعجم العربٌي ابؼازيغيٌ، بؿمٌد أمزياف ابغدٌاد، برقيق -6

 .2013ابؼمارسات اللٌغويةٌ، جامعة تيزم كزٌك 
صافٌ بلعيد، منشورات : ابؼعجم العربٌي القبائليٌ، فريق عمل لوودة البحث، إشراؼ -7

 .2013بـبر ابؼمارسات اللٌغويةٌ، جامعة تيزم كزٌك 

كلٌها تشهد للدكٌتور أنوٌ ضليع في القضايا اللٌسانيٌة كالتٌعليميٌة للٌغة  ىذه ابؼؤلفٌات
 كىو بذلك يقدٌـ  كعابعو بطريقتو ابعديدة،العربيٌة، كأنوٌ قرأ التٌراث اللٌسافٌٓ العربٌي كبسكٌن فيو،

صورة إبهابيٌة جديدة تتمتٌمل في برينٌ التٌراث العربٌي بلمسة عصريةٌ، سالكا خطى الشٌيخ عبد 
 .الرٌبضن ابغاج صافٌ
عضوه في مؤسٌسات علميٌة كمنظٌمات عابؼيٌة، كبؾامع لغويةٌ داخل " بلعيد"الباوث 

 ترأٌس .كخارج الوطن، لو مشاركات فعٌالة في أكتمر من بطسنٌ ملتقى دكليٌا، كمئة ملتقى كطنيٌا
مشاريع بحث كتمنًة، كالذٌخنًة اللٌغويةٌ، كإبقاز معاجم في بـتلف التٌخصٌصات، كمشركع 
ابؼصطلح كابؼصطلحيٌة في العلوـ الإنسانيٌة، أطرٌ عشرات البحوث العلميٌة من دكتوراه، 
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ماجستنً، ماستر كليسانس، أدار بـتبر ابؼمارسات اللٌغويةٌ لأامعة مولود معمرم، كترأٌس 
 كمن بنٌ أبرز الشٌهادات الٌتي قيدٌمت في وقٌ الدكٌتور صافٌ بلعيد ما ،بؾلٌتها الدٌكليٌة المحكٌمة

صاوب قلم مكتاب، كفكر كقاٌد، "قالو الأستاذ كالكاتب بؿمٌد أرزقي فراٌد الٌذم يعتبره 
 .1"بيارس ك يفة النٌقد بحتما عن ابغقيقة، يكتب أكتمر بفاٌ يتكلٌم

كقوره متواضعه بوبُّ العلم، كيشجٌع على " صافٌ بلعيد"كأخنًنا، شخصي الدكٌتور 
ابؼزابضة لطلبو، بظعتي عنو الكتمنً، كجزمت يقينػػػػا ونٌ التقيتو أنوٌ فخره أخلبقيوٌّ، كشرؼ 

استطاعى بدواىبوً ابؼتعدٌدة كبؾهوداتو الٌتي يشهد بؽا  ،أكادبييٌ، متشبٌع بركح ابؽويةٌ كالوطنيٌة
. ابعميع أف بوفرى ابظوي لأدارةو في تاريخ التمقٌافة اللٌسانيٌة العربيٌة كابعزائريةٌ

: العّسـنيّـت اللّربويةّ عند صـلح بععيد 4.5 
ياة الإنسانيٌة، كبؽذا تكتسب افٌفٌ التٌربية سلوؾ كجدافٌٓ كمعرفٌي في بناء ألا ينكر أود 

عد الأسرة بستٌمل ابؼؤسٌسة التٌربويةٌ رؤية وضاريةٌ لنظاـ بالتٌربية مكانة عظيمة في أنظمة الدٌكؿ، ك
 اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة عامٌة، تركٌز سياقات ىمٌ أسياؽ من "كاللٌسانيٌات التٌربويةٌ . بلد بأكملو

على الظاٌىرة اللٌغويةٌ في كجهها ابؼعمٌم الشٌامل كالنٌوعيٌ ابؼخصوص، كتعرجٌ على القضايا 
ابؼرتبطة بتعليم اللٌغة بوصفها مرتكزا لا غنى عنو في موضوع الاكتساب، كما أنٌها تدلنٌا على 

التٌحصيل اللٌغومٌ انطلبقا من إشكاليٌة الدٌلالة، كتندرج ضمن ما يسمٌى باللٌسانيٌات 
 .2"التٌعليميٌة

 النٌظرياٌت التٌقليديةٌ فَ تعد تلبٌي واجات متعلٌم اللٌغة، بفاٌ سبق إذنا، بيكن القوؿ إفٌ 
طلبؽ ابغركة العلميٌة في إراىن الباوتموف في ىذا المجاؿ على إوداث تغينً إبهابٌي كالأمر الٌذم 

لقنٌ ػػػػػػػػػػػػف التٌ ػػػػػػػػػػػػدا عػػػػػػػػػػػػػػ كالبحث عن استراتيجيٌة جديدة لتدريس اللٌغة بعي،ميداف تعليم اللٌغات
فُ التٌقليل من سيطرة إالاعتماد الكلٌيٌ على ابؼعلٌم، بل بإبداع الطرٌائق النٌشيطة الدٌاعية  أك

 الأوواؿ بـتلفدفع ابؼتعلٌم إفُ اكتساب اللٌغة كالتٌعامل معها كأداة تواصل في كابؼعلٌم، 
ترٌبية كعلم النٌفس برت اؿالكلبميٌة، كتطوٌرت ىذه الطرٌائق بفضل البحوث اللٌسانيٌة كعلوـ 

:  الٌتي يوضٌح صافٌ بلعيد مبادءىا كالآتي،مسمٌى صناعة تعليم اللٌغات

                                                           
  .سهامات الدكٌتور صافٌ بلعيد اللٌغويةٌ في بؾاؿ اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌةإ: أماؿ بوخريص، بحث ووؿ:  يينظر1

. 77 صافٌ بلعيد، دركس في اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة، مرجع سابق، ص  2
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 التٌركيز على ابؼتعلٌم كاوتياجاتو كواؿ ابػطاب. 
 اكتساب ابؼهارة ابػاصٌة ىو اكتساب اللٌغة نفسو. 
 العناية باللٌغة ابؼنطوقة أكٌلا ثمٌ ابؼكتوبة. 
  ٌالانغماس اللٌغوم.* 
 التٌمكٌن من القواعد كالبلبغة .

 :المنـىج فل المنظومة اللّربويةّ الجزائريةّ 1.4.5 
لا تزاؿ الأمٌة العربيٌة تتراكح في مكانها بسبب مناىجها التٌربويةٌ، كمادامت الأخنًة 
ذاىلة ابؼقاصد، فاقدة الغاية، بعيدة عن متطلٌبات ابؼرولة، فإنٌها لن تصل إفُ تغينً الواقع 
الاجتماعيٌ؛ بحيث لا بيكن أف نتصوٌر عملب تربوياٌ ناجحنا دكف منهاج مدركس، فهو بيتٌمل 
بوصلة بقاح كخطةٌ طريق كاعية تصل إفُ برقيق الكفاءات ابػتاميٌة كالأىداؼ ابؼنشودة 

 .ابؼتمتملٌة أساسا في إعداد الفرد القادر على النٌهوض بالوطن كخدمتو
إفٌ العافَ العربٌي بحاجة ماسٌة إفُ التٌطلٌع بؼستقبل منظوماتو التٌربويةٌ كمناىجها الٌتي 
باتت تنظنًيةٌ تعتمد التٌلقنٌ كالتٌضخٌم في البرامج، كييلبوظ ذلك جليٌا في بفارسات أفراد 

بؾتمعو، كإذا خصٌصنا ابغديث ىنا عن مناىج اللٌغة العربيٌة في ابعزائر، فابعدير بنا أف نقوؿ 
نويةٌ لا يكاد يفقو من مقرٌر الابتدائيٌ شيئا نتيجة التٌلقنٌ كابغفظ الآفٌِ اإفٌ تلميذ ابؼرولة الثٌ 

 لأفٌ ما يقدٌـ لأبنائنا اليوـ لا يرتبط بواقعهم، كىذا للؤسف ؛دكف التٌطبيق أك ابؼمارسة ابغياتية
، كإف أردنا أف بلرج بدجتمعنا من والة الضٌياع وقيقة بؿزنة تستدعي التٌوقٌف كإعادة النٌظر

 كقد أثار ىذه، علينا أف نفكٌر لأدٌية في إعادة تشكيل منظوماتنا التٌربويةٌ كمناىجنا التٌعليميٌة،
. صافٌ بلعيد إشكالات بؽا صلة بهذا ابؼوضوع في كتابو ابؼوسوـ بدقاربات منهاجيٌة

 
 
 
 

                                                           
 الانغماس يعني تعلٌم اللٌغة بصفة جادٌة كمطلقة في بيئتها الطبٌيعيٌة، البيئة الٌتي لا يسمع فيها صوت ك لا لغو إلٌا بتلك  *

. اللٌغة الٌتي يراد اكتسابها، كتشرب معانيها السٌطحيٌة كالعميقة، ك ىذا ما بهعل مهارة متعلٌم اللٌغة تنمو ك تتطوٌر
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 مقـربـت منهـجيّة: 

 عن دار ىومة للطبٌاعة كالنٌشر كالتٌوزيع، كىو بؾموع 2010الكتاب سنة ىذا صدر 
بعد أف بصع مادٌتها في كنٌاشاتو، اختار منها أربع عشرة "أنظار واكؿ الدكٌتور أف ينشرىا 

بؿاضرة تدكر كلٌها ووؿ التٌصوٌرات كابؼبادئ كالاستراتيجيٌات الكبرل الٌتي تقدٌـ تصوٌرا 
بدٌ بؽا من   الٌتي لا1"كبزطيطا منهاجيٌا بغية تقدفٔ اقتراوات من شأنها تطوير ابؼناىج التٌربويةٌ

أف بزوض غمار بردٌيات عظمى في ىذه الألفيٌة، كيشنً بشكل خاصٌ للمعترؾ الٌذم تعيشو 
اللٌغة العربيٌة، كابؼضايقات ابؼفركضة عليها عابؼيٌا كتقنيٌا، كيطرح بؾموع تساؤلات عن واضر 

. مدل صمودىا في مهبٌ العوبؼة ابؼعاصرة، كأمٌ موقع تتبوٌأ في الألفيٌة القادمةكاللٌغة العربيٌة 
كينتقل بعدىا للحديث عن اللٌغة العربيٌة في التٌعليم العافِ بنٌ الواقع كالتٌحدٌياٌت، بفتٌملب لذلك 

كما -  ليسانس أدب عربيٌ -بدراسة برليليٌة تقوبييٌة للصٌرؼ كالنٌحو في منهاج اللٌغة العربيٌة 
اشتغل على استغلبؿ التٌمارين البنويةٌ لترسيخ ابؼلكة اللٌغويةٌ عند متكلٌمي العربيٌة، كدعا إفُ 

. تعريب القطاع ابعامعيٌ كالأستاذ ابعامعيٌ 
ابؼقاربة البيداغوجيٌة الٌتي بزطٌط "كابؼقاربة ابؼمنهجة الٌتي يقصدىا الدكٌتور في كتابو ىي 

للفعل بزطيطا بؿكما، ينطلق من أىداؼ بؿدٌدة لتصميم عمليٌات التٌعليم كالتٌعلٌم ككسائلو 
ـ كالظٌواىر اللٌغويةٌ ظ بدا في ذلك مناىج تعليم اللٌغات كتعلٌمها، كبرليل النٌ ،2"كأساليب تقوبيو

كعلبقاتها بهدؼ إعداد استراتيجيٌات للتٌدخٌل  بالنٌظر إفُ مكوٌناتها كعناصرىا كتفاعلبتها
أف يكوف من داخل ابؼنظومة " لأفٌ التٌجديد بهب ؛كإتاوة شركط التٌغينً ابغسن البنٌاء،

 أم بوصل التٌطوٌر من الدٌاخل، كلا ؛الاجتماعيٌة ابػاصٌة، كمن داخل ابؼنظومة التٌربويةٌ لمجتمعنا
. يستجلب غريبا عن ذلك الرٌكح من الأباعد، إلٌا إذا كاف بىدـ الفكر أك اللٌغة العربيٌة كيرقيٌها

ذا إ العمليٌة العلميٌة ابعيٌدة اسكأركٌز في ىذه النٌقطة على تفعيل ابؼنظومة التٌربويةٌ الٌتي ىي أس
 داعينا بذلك إفُ مراجعة ،3"وسن توجيهها الوجهة الرٌكويٌة أكٌلا ثمٌ كجهة الأصالة كالتٌحديثأي 

.  بالابتدائيٌ كصولان إفُ ابعامعيٌ اكبرديث ابؼناىج في بـتلف أطوار التٌعليم بدءن 

                                                           
. 02، ص ـ2010صافٌ بلعيد، مقاربات منهاجيٌة، دار ىومة، :  ينظر 1
. 02، ص ابؼرجع نفسو  2
. 06، ص ابؼرجع نفسو  3
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: فل بنـء المنـىج 2.4.5 
بسرغٌ التٌعليم في أزمات واصرتو من كلٌ جانب، أكٌبؽا غياب الأطر ابؼؤىٌلة كتكوين 

اسيٌ كإبناؿ وقل التٌعليم مادٌياٌ مالفاعلنٌ لإنتاج ابعودة التٌربويةٌ، كثانيها ضعف القرار السٌ 
كابؼعاناة من التٌبعيٌة وتٌّ في بناء ابؼناىج كمعنوياٌ، كثالتمها ضمور التمقٌة بالنٌفس بل كانعدامها 

 .كقائمة الأسباب طويلة... .كرسم البرامج
 لأنٌها موجٌهة ؛إفٌ عمليٌة إعداد ابؼناىج التٌعليميٌة مهمٌة شريفة قبل أف تكوف عظيمة

لإصلبح مستقبل أمٌة أتعبتها السٌنوف، كأرىقتها المحاكلات الفاشلة، كأمامها بردٌيات خطنًة 
اسم ابؼنهاج أف ينطلق من مرجعيٌات أكٌبؽا الإخلبص، كأف على رعلى بصيع ابؼستويات، كبؽذا 

يىعيى قداسة قيم الأمٌة كثوابتها، كابػلفيٌات المجتمعيٌة لكلٌ من ابؼتعلٌم كابؼعلٌم من أجل خلق 
تغينً إبهابٌي كبرسنٌ ابؼردكد النٌوعيٌ للمنظومة التٌربويةٌ، فأمٌ إصلبح تربومٌ تعليميٌ لا ينبني 

كم عليو بالفشل أسس بناء بعل كيعرض صافٌ بلعيد  .على مناىج بؿكومة الدٌراسة، بوي
:  ابؼناىج التٌعليميٌة فيما يلي

 ينوٌه الدكٌتور إفُ قضيٌة خطنًة في بناء ابؼناىج كرسم ابػطط التٌربويةٌ ألا : التدٌرج كالإدماج
 بدعنى الدٌخوؿ في بناء التٌعلٌمات تدربهيٌا لتٌدرجٌ ابؼنهجيٌ في عرض البرامج،اعدـ "كىي 

 بدراسة كاعية منها أعلى أخرل مرولة إفُ مرولة من الانتقاؿكشيئا فشيئا، ك
 .1"كمتسلسلة

  إفٌ الفصل بنٌ ميادين الدٌراسات الأدبيٌة يشكٌل مشكلة فراغ بنٌ التٌنظنً كالتٌطبيق، كاللٌغة
العربيٌة مادٌة خاصٌة بالسٌياؽ، فغرس وبٌ النٌحو كالبلبغة أثناء تدريسهما إبٌما ييستقى من 

 ويث يكمن الإبداع في ؛تركيب النٌصٌ الكلٌيٌ كفنٌيتو، كىذا ما تنادم بو ابؼقاربة النٌصٌيٌة
ريق القراءة كإعادة القراءة كعيش معافٓ النٌصٌ، طق الفنػٌيٌة عن ذلب لسرٌ قااكتشاؼ الطٌ 

 .بربط جزئياتو ككوداتو
  التٌناغم في بناء ابؼناىج التٌربويةٌ مع كاقع الفرد ابعزائرمٌ، كالعمل على خلق التٌحدٌياٌت

ابؼعرفيٌة البنٌاءة بشكل إبهابٌي بعيدا عن تقدفٔ مادٌة لغويةٌ صعبة تفوؽ قدرة ابؼتعلٌم على 
 .التٌحصيل

                                                           
1
 .04/10/2019ووار أجرم مع الدكٌتور صافٌ بلعيد يوـ   
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كبرقيقا بؽذا ابؼسعى، يؤكٌد صافٌ بلعيد على ضركرة ابٌزاذ القرار السٌياسيٌ بتفعيل اللٌغة 
 لأفٌ العربيٌة برتاج إفُ ىذا القرار ؛العربيٌة في كلٌ بؾالات التٌعامل الوطنيٌة كالإسراع في تطبيقو

إفٌ القرار السٌياسيٌ ىو ": الٌذم بيتٌمل ابغلٌ للوضع ابغرج الٌذم تعيشو، كيقوؿ في ىذا الصٌدد
الفيصل في ابؼسألة اللٌغويةٌ، كعن طريقو بوصل الأمن اللٌغومٌ، الٌذم يعادؿ الأمن ابؼائيٌ 

ٍـ انتظرنا القرار كطاؿ التٌسويف، كلكم بسنٌينا أف تعود العربيٌة إفُ كضعها كبؼاٌ ؾى كالغذائيٌ، كؿى 
أطلقوا رصاصة : بوصل ذلك، كلكم ولمنا، فكاف ذلك أضغاث أولبـ، وتٌّ كدنا نقوؿ

، كلطابؼا بدأت الأمم في بناء قاعدتها 1"الرٌبضة على جسد الفصحى لتستريح كنستريح
ابغضاريةٌ بلغاتها، فحنٌ سيئل كونفوشيوس وكيم الصٌنٌ العظيم عن السٌبيل الأقوـ لإصلبح 

 فمن العدالة كابغكامة أف .2"ابدأ باللٌغة، لا تبدأ بالاقتصاد": أجاب ابؼلك الإمبراطورياٌت
نعطي للٌغة أبنيٌة قصول كأف نصنٌفها من أكفُ الأكلوياٌت، كغريب أف يفكٌر أصحاب القرار 

اعدة ػػػػػػػػػػػػصلا أمٌة  إذ .السٌياسيٌ أفٌ التٌنمية تكمن في تقوية لغة أجنبيٌة على وساب اللٌغة الأ ٌـ
بموذج السٌياسة ؼ بودث في ابعزائر،، كىذا الشٌأف تها في التٌدريسمتقدٌمة بزلٌت عن لغ أك

فركض أف نعمل كلٌنا جاىدين على خدمة اللٌغة  إذ من افَ؛اللٌغويةٌ التٌنمويةٌ عندنا فاشل
 .الشٌاملة ابؼخجلة ابؼفترسة للؤسف" الفىرٍنىسة"الوطنيٌة، في الوقت الٌذم تتمٌ فيو 

كيراىن الدكٌتور على وسن التٌخطيط السٌياسيٌ التٌربومٌ اللٌغومٌ كالتمقٌافٌي في كونو 
السٌبيل الأبقح في التٌخلٌص من مشاكل المجتمع اللٌغويةٌ، كيكوف ذلك بإخلبص النػٌيٌة كالعمل 

ابعادٌ في تفعيل اللٌغة العربيٌة مع البنى الاجتماعيٌة، كالدَّعوة إفُ استعماؿ العربيٌة لا يعني 
 فهو يدعو إفُ التٌربصة بشكل كبنً، ،القطيعة مع غنًىا من اللٌغات، بل على العكس بسامنا

ذلك لأفٌ تعلٌم اللٌغات الأجنبيٌة كالإفادة منها وضارة كلكنٌ استعمابؽا على وساب اللٌغة 
 ابغضارة كانت التٌربصة، فطو وسنٌ ونٌ اس أس أفٌ نعرؼ بصيعا" إذ ،الأٌـ جربية وضارية

تربصوا : كيف برصل التٌرقية اللٌغويةٌ للٌغة العربيٌة؟ أجاب: سيئل في بؾمع اللٌغة العربيٌة بالقاىرة
كفي إطار تطوير تعليم اللٌغة العربيٌة في ابؼدرسة ابعزائريةٌ، يوجٌو الباوث . 3"تربصوا ثمٌ تربصوا

 .انتقادات لاذعة لأصحاب القرار السٌياسيٌ في مؤلفٌو يزع بابغاكم ما لا يزع بالعافَ
                                                           

. 42ص ـ، 2012، 2دار ىومة للطبٌاعة كالنٌشر كالتٌوزيع، ابعزائر، طفي الأمن اللٌغومٌ، صافٌ بلعيد،   1
. 15، ص 16، بؾلٌة ابؽويةٌ، الكويت، الغرسة "اللٌغة كابؽويةٌ"مصطفى سليماف، :  ينظر 2
. 11-10 ص  مرجع سابق، صافٌ بلعيد، مقاربات منهاجيٌة، 3
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 كـي مـ إ يزع بـلعـلي : يزع بـلب

، عن دار ىومة للطبٌاعة كالنٌشر كالتٌوزيع، كيأتي ىذا 2010صدر ىذا الكتاب سنة 
ة رادالعمل لإفاضة الكأس بتحريك نقطتو ابغسٌاسة، من خلبؿ ربط اللٌغة العربيٌة بالإ

 ؛السٌياسيٌة، كابغديث عن اللٌغة العربيٌة كمستقبلها من منظور تفعيل القرار السٌياسيٌ من عدمو
يزع بابغاكم ما لا  "بػػػاب موسوما تويث لا بىتلف اثناف ووؿ ارتباط ىذا بذاؾ، كجاء الك

إفٌ الله يزع بالسٌلطاف ما لا يزع " قياسا على قوؿ عتمماف بن عفٌاف رضي اللٌو عنو" يزع بالعافَ 
في بؾاؿ تعميم استعماؿ اللٌغة العربيٌة في  دكر القرار السٌياسيٌ "، كابؼقصود كراء ىذا "بالقرآف

الوطن العربٌي بتمكينها في بـتلف ابؼواقع، كىل القرار يكوف ابغلٌ الشٌافي للعربيٌة ابؼنشود 
 فاستعماؿ اللٌغة الأٌـ وقٌ مشركع، كمن .1"؟تواجدىا في بـتلف مواقع دكاليب الدٌكؿ العربيٌة

بستٌمل الأمن "كمن منطلق أفٌ اللٌغة . كاجب الدٌكلة أف تضمن بؼواطنيها وقوقهم بدا فيها اللٌغويةٌ
كالاستقرار النٌفسيٌ للمواطن كالأمن الاجتماعيٌ للوطن، أؤكٌد أمر القرار السٌياسيٌ الٌذم بومي 
اللٌغة العربيٌة، بل بهب في الوقت ابغاضر أف تتحوٌؿ اللٌغة العربيٌة إفُ مسألة سياسيٌة ليحصل 

 .2"فيها ابغلٌ كالفصل كالقرار اللٌبزـ من أجل تنفيذ الاختيار الشٌعبيٌ 
كيدعو صافٌ بلعيد إفُ تبنٌي مفهوـ عابؼيٌة اللٌغة العربيٌة كالتٌأسيس لو كنشره، من خلبؿ 
العمل العربٌي ابؼوسوعيٌ القدفٔ كربطو بابغاضر، فهذه اللٌغة برمل ثقلب معرفيٌا لسانيٌا، كبؽا أف 
تكوف لغة العلم كالسٌوؽ الاقتصادمٌ كابؼعارؼ التٌقنيٌة، فهي لغة لا تقتصر على تقدفٔ مادٌة 

كدليل ذلك إبقازات العرب العلميٌة في العصور ابؼاضية،  الفنيٌة، لفظيٌة للعلوـ الإنسانيٌة أك
. كيكفينا ذكرا الأعماؿ ابػالدة للحياة الفكريةٌ كالعلميٌة في العصر العبٌاسيٌ 

إبهايا بدا يعترم المجتمع من  ابؽويةٌ اللٌغويةٌ مكسب ديناميٌ يتأثرٌ سلبا أككما أفٌ 
بروٌلات تاربىيٌة كاجتماعيٌة كسياسيٌة، كمن مفارقات السٌياسة في ابعزائر أف بقد راسم ابػطط 

اللٌغويةٌ ليس ىو الٌذم بوكم بالعلم، بل من يتحكٌم بالسٌلطة، فالكفٌة دائما بسيل للئدراة 
 ؛السٌلطويةٌ لا العلميٌة، كىو كضع كارثيٌ يعيشو البلد منذ وصولو على الاستقلبؿ ابؼنقوص
ويث يعلم ابعميع أفٌ في بلد متمل ابعزائر علماء متخصٌصوف في السٌياسة اللٌغويةٌ كترشيد 

                                                           
. 20 ص ـ،2010، 1، طدار ىومة للنٌشر كالتٌوزيع، ابعزائر يزع بابغاكم ما لا يزع بالعافَ،صافٌ بلعيد،   1
. 21-20، ص ابؼرجع نفسو  2



  .غةجهود البـحح صـلح بععيد فل تععيميّة اللّ                      .الفصل اللّطبيقلّ 

 162 

 باعتبارىا مرولة ،ابغقل اللٌغومٌ يرفضوف بساما ما بودث في كواليس رسم السٌياسات اللٌغويةٌ
كتقديس معنى الانتماء من خلبؿ ما بستملٌو اللٌغة لأفراد المجتمع  مهمٌة من مراول بناء الدٌكلة
. من ىويةٌ كطنيٌة كثبات تاربىيٌ 

بؼوضوعات جديدة الٌتي تنتج كتدبج "كيكمن ابعديد في ىذا الكتاب كونو واملب 
لأكٌؿ مرة إضافة إفُ ما برملو من أفكار جديدة جريئة في الطرٌح، كبسسٌ قضايا لغويةٌ نعيش 

 كما يعيشو ابؼواطن العربٌي كلٌ في مرابعو، كما يكمن ابعديد في ،أوداثها في كطننا ابعزائر
دعوة من يهمٌو الأمر إفُ برمٌل ابؼسؤكليٌة في القضيٌة اللٌغويةٌ الٌتي ىي العمود الفقرمٌ لاستقرار 
المجتمع، بنشر الأماف اللٌغومٌ عن طريق تعميم استعماؿ اللٌغة ابؼشتركة ابعامعة ابؼانعة كىي 

كاشتمل ىذا الكتاب زيادة على ذلك وديتما عن ابغقوؽ اللٌغويةٌ للطفٌل . 1"اللٌغة العربيٌة
ابعزائرمٌ، كعلبقة البربر بالعرب، كابغركة اللٌغويةٌ في ابؼغرب الإسلبميٌ للوسيط، كتربصة معافٓ 

 .القرآف الكرفٔ إفُ الأمازيغيٌة
لطابؼا كقف الدكٌتور عند قضيٌة برسنٌ التٌعليم، كاشتغل كتمنًنا على فحص ميشكلبتو ك

 أكتمر مًن مرةٌو لأيجرمى بو كييشرفٌني أف التقيت ،كتقدفٔ البديل في جيلٌ ميؤلفٌاتو كميلتقياتو العلميٌة
ٌـ العلوـ كمينطلق التٌفكنً فإفٍ  أ الباوثؤكٌد إذ م؛معو ووارات ووؿ ابؼسألة القصد فٌ اللٌغة أ

كلا يكوف ذلك إلاٌ بالانطلبؽ مًن الواقع . أيوٍسًنى تىعليمها لا تػىلٍقًينيها بسكٌنا مًن العلوـ الأخرل
كدراسة ميقتضياتو، كميواصلة العمل لأدٌ كتشجيع ابؼبادرات، كنذكر في ىذا السٌياؽ على سبيل 

بدتمل ىكذا ميبادرات تتحسٌن ابعودة،  ":، كيقوؿ"بردٌم القراءة"ابؼتماؿ لا ابغصر مشركع 
 .2" في التٌغينًنسنًكبدرافقة ابؼقتروات الفعٌالة كتشجيع الطٌمووات كابؼواىب 

أبقع لتعليم اللٌغة العربيٌة؟ أثار  أمُّ طريقة يراىا الدكٌتور: افِتٌ  نص السنؤاؿ اؿفكفي إجابتو ع
:  النٌقاط الآتيةالدكٌتور
 ّالسٌنً إفُ الأماـ، فابؼلتفت كتمنًنا لا يصل، مإفٌ وقيقة التٌطوٌر ق: إلغـء المـضوية 

 كلكن ليس إفُ درجة ،أنوٌ بهمع بنٌ التٌراث كابؼعاصرة" صافٌ بلعيد"كابؼعركؼ عن 
فلن نبلغ ابؼراد، كما بوىٍجبنا عن " كاف أبي"ديمنا مينشغلنٌ بالأطلبؿ كقولنا  التٌقديس، فما

                                                           
. 09ص مرجع سابق،  يزع بابغاكم ما لا يزع بالعافَ،  1
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الوصوؿ إفُ ابؼدرسة ابعزائريةٌ ابؼتملى ىو سيطرة ابؼاضي دكف التٌوجٌو إفُ تفكنًو علميٍّ بكو 
دٌد الغاية كتستلم الراٌية لا بؾاؿ بعدىا  ".أفقو ميستقبليٍّ يتماشى كبردٌياٌت التٌعلٌم فعندما بري

 كالأعناؽ ابؼلتفتة لا ، لأفٌ الأيادم ابػائفة ابؼربذفة لا برمل الرٌسائل كالأقلبـ؛للبلتفات
 ىذا لا 1". كالآثار العميقة لا تتركها إلاٌ الأقداـ الراٌسخة ابؼاضية، ابؼهاـ كرىفٍعي الأعلبـنفٌذت

دو في  لٌ رىانات العصر الباوث . يعني إلغاء ابؼاضي كالتٌراث لكنٌ التٌقوقع فيو غنً بؾي
 ييعرقل السٌنً كي لاكبهذه الفكرة لا ييريد مًن ابؼاضي أف ييسيطر على ابغاضر كابؼستقبل 

 . كبووؿ دكف برقيق ابؼقاصد التٌعليميٌة
  ّالقضايا معابعة في التٌرتيب بالا الدكٌتور بؽا يلقى الٌتي الأمور من :فـلمهيّ  الأىي 

 كلا التٌأجيل تقبل لا أكلوياٌت فهناؾ فابؼهمٌ، الأىمٌ  بدبدأ كالعمل التٌعليميٌة، كالإشكالات
 ىذه أىمٌ  كلعلٌ  الأشكاؿ، من شكل بأمٌ  أخرل مسائل أمٌ  قبلها نرتٌب أف بهب

 بزدـ ك يفيٌة بطريقة الدٌراسيٌة كابؼناىج البرامج بإعادة العناية الدكٌتور رأم في الأكلوياٌت
 قيمة كيدرؾ كالتٌكنولوجيٌ، ابؼعرفيٌ  التٌباعد بفجول الأكٌؿ  فيهايشعر لا، معا كابؼتعلٌم ابؼعلٌم

 بهد كلا العادمٌ، وياتو بمط سنً في يوميٌا بؽا تو يفو خلبؿ من يكتسبها الٌتي ابؼعارؼ
 .خادمة كغنً عقيمة بؼناىج كالتٌكرار الاجترار ولقة في نفسو التماٌفٓ

 جانب على التٌركيز ىو بلعيد صافٌ نظر كجهة من اللٌغة تعليم في جانب كأىمٌ 
 وياتيٌة سياقات في بفارستها طريق عن إلٌا  يكوف لا كبذريدىا استعماؿ فاللٌغة ،ابؼمارسة
 يرل كما .ابغاجيات كتلبية ابؼستحقٌات كطلب الرٌغبات عن للتٌعبنً كتو يفها متعدٌدة،
 كصولا بالأسهل فنبدأ التٌدرجٌ؛ مبدأ نتبٌع أفٌ  اللٌغومٌ  الاكتساب عمليٌة في الأكفُ أفٌ  الدكٌتور

. فالأعلى ابؼتوسٌط إفُ
 في تساعد أف شأنها من الٌتي اللٌغويةٌ كابؼباريات العلميٌة دراتبابؼبا بلعيد صافٌ كيشيد

 العربيٌ  القراءة بردٌم مشركع ابؼتماؿ سبيل على كنذكر كالتٌحفيز، التٌشجيع قبيل من اللٌغة تعليم
 من معتبر عدد قراءة ىو بردٍّ  أماـ ابؼتعلٌم يضع إذ العربٌي؛ العافَ في الواسع الرَّكاج لقي الٌذم
 ابؼشركع ىذا من كالغاية. الفائز نصيب من تكوف جوائز مقابل كفهمها كتلخيصها الكتب
 كالعميقة الواعية القراءة بأبنيٌة التٌحسيس خلبؿ من العربيٌ  الوطن في ابؼقركئيٌة نسبة رفع ىي
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 التٌعبنً كحسن الأخرل اللٌغويةٌ القدرات من التٌمكن إفُ ابؼفضية اللٌغويةٌ ابؼهارات من كمهارة
 .الفنيٌ  الذٌكؽ كتعزيز
 من خلبؿ الاعتماد على عمليٌات التٌشجنً في تبليغ :اسلغلاؿ الخرائط الذّىنيّة 

 ابؼعلومات النٌحويةٌ كالبلبغيٌة للمتعلٌمنٌ، كفيما يلي بماذج لبعل الدٌركس باعتماد
 . اجتهدنا في تصميمها باستخداـ ابػرائط الذٌىنيٌةالتٌشجنً
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 :    تععّي العّغة عند الطفّل3.4.5
على قضايا اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة فَ يىكين كليد العشوائيٌة أىك الكتابة " بلعيد"إفَّ تركيزى 

 كمتمقٌف مًن أجل الكتابة، بل كاف اختيارنا نابعنا مًن عيمق المجتمع ابعزائرمٌ كىإوساسنا مًنو
 لػمٌػػا، خاصٌةن كأفَّ ىذا العلم ميتشعٌب المجالات، كتمنً القراءات كىالتٌصوٌرات، كالتٌغينًضىركرة ب

إفُ " بلعيد"تساب اللٌغة عند الطفٌل، دعا ؾكانت ابؼدرسة الابتدائيٌة ىي اللٌبًنىة الأساسيٌة في ا
إصلبوات شاملة للمناىج التٌربويَّة كىالسٌياسيٌة اللٌغويةٌ في الأطوار التٌعليميٌة التٌملبثة، كبًشيء مًن 

الطفٌل يتوجٌو إفُ مدرستو كىليٍس لًأيعبتو إلاٌ مزيجه بؽجيوٌّ أفٌ ذلك ، العناية أكتمر باًبؼرولة الأكفُ
ويَّة ثابتة، كىأضًف إفُ  اكًتسبو مًن الأسرة كىالشٌارع؛ فلب أنظمة صرفيَّة مضبوطة، كىلا قواعد بكى

وؿ ديكف بسكٌنو مًن اللٌغة . ذلك اضطرابات في نيطق ابغركؼ برى
ؿ صياغة منهج شاملو لإوداث التٌغينً الإبهابٌي كىتىفادم ابػلل عج بات مًن ابؼست،كىعليو

تٌمل  ىا على ميستول النٌفعيٌة فيابؼطركح مًن خلبؿ إعادة النٌظر في طرائق التٌدريس، كىبسي
. ابؼؤسٌسات الابتدائيٌة، كىالتٌأسيس للتٌعليم التٌحضنًمٌ الٌذم يسبق مرولة التٌمدرس

: اللّععيي مـ قبل المدرسلّ  . أ

 الٌذم ينبغي أفٍ ينبني على الاستكشاؼ، ،أىك ما ييعرؼ باًلتٌعليم التٌحضنًمٌ للطفٌل
كىي مرولة  . للؤشياء كىابؼسمٌياتقكىدفع الطفٌل إفُ بيلوغ التٌعلٌم باًلطرٌيقة الٌتي تتناسب كىترتيب

تاز. تبلغ فيها الاستعدادات الذٌىنيٌة للطفٌل أىكىجَّها  كىييو فٌها ،فىيستقبل البػينىى اللٌغويةٌ بًشكلو بفي
. سياقينا بًطريقة ميدىشةو خاصٌةن إذا توفٌرت الوسائل التٌعليميٌة ابؼساعدة على ذلك

 بدحيطو تأثرٌا تتطوٌر الطفٌل، ذىن في مبربؾة أنٌها على اللٌغة إفُصافٌ بلعيد  ينظر
 ما يقلٌد مدرؾ كاع تقليد "بل الأعمى، التٌكرار بالتٌقليد ىنا ابؼقصود كليس كتقليدا، اوتكاكا

كىيينوٌه الدكٌتور في ىذا الصٌدد أفَّ  .1"بـزكنو من بووي يضعو الٌذم الإبداع كيتبعو فقط، يلزمو
تاج التٌوجيو كىالضٌبط، كىلعلٌ الدٌعم الاجتماعيَّ  ليغة الطفٌل ما قبل التٌمدرس تعرؼ خلطنا بوى

الٌذم يلقاه الطفٌل كىتىتممنٌ إبقازه اللٌغومٌ كىتقوبيو بًرفقو ييساعده على تطوير إبقازه الكلبميٌ، 
كما أفَّ إخراج الأفكار مًن قالبها ابؼعنومٌ إفُ زمِّ بؿسوس باًستخداـ اللٌغة ابؼلموسة عن 
. طريق استعماؿ ليغة ابعسد، ابغركات كىالتٌمتميلبت فارؽ جدًّا في تطوير رصيد الطفٌل اللٌغومٌ 
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 باًلذكٌر على غرار قكىخصٌ " الطفٌل ابعزائرمٌ "في دراستو للٌغة الطفٌل  بلعيد فػٍرىدى كما أ
كاف الطفٌل يعتمد فإف ذلك ىي أفَّ المجتمع ابعزائرمٌ ازدكاجيُّ اللٌغة، في  ، وجٌتوبقيَّة الأطفاؿ

 لأنوٌ كىبدؿ أف ؛على السٌماع في اكتساب اللٌغة، فهذا ييصعٌب ابؼهمٌة أكتمر على ابعزائرمٌ 
ا بؼدلوؿ كاودو، كبهرٌد يسمع  تلفة يلقيميفردنا كاودن  نفسو ميصطدمنا بكمٍّ مًن الألفاظ بـي
.  اللٌغويةٌ للميسمٌى نفسوابؼشارب

كىييشيدي بًدكر التٌنشئة الاجتماعيٌة للطفٌل في ىذه ابؼرولة كىأبنيٌتها في تنمية مهاراتو 
 فتنشئةتو،  ليغبكت بو الٌذم مؾٌ اللٌغويةٌ؛ إذٍ تيعدٌ ابؼرافقة الأسريةٌ لطفل ما قبل التٌمدرس ابؼح

 إصلبح في الفارؽ كيصنع بعربيٌتو، يعتزٌ  جيل خلق في تسهم صحيحة لغويةٌ تنشئة الطفٌل
  .1"الطفٌل بلغة العناية من تبدأ باللٌغة العناية "إذ المجتمع

ألا كىىي توجيو الإعلبـ  كما ييشنً الدكٌتور إفُ نيقطة ميهمٌة تيسهم في تنميىة ليغة الطفٌل
بػدمة ذلك، إذ ييكتًمر الأطفاؿ مًن ميشاىدة البرامج ابػاصٌة بهم، كىيتأثرٌكف بها ودَّ الولع وتٌّ 

زكٌدىم بًكمٍّ ىائلو مًن الألفاظ الٌتي تيكوٌف تأنٌها تتدخٌل في تكوين شخصياتهم سلبنا أك إبهابنا، كي 
رصيدىم اللٌغومٌ، كىبؽذا كجبتً الرقٌابة مًن مسؤكفِ الإعلبـ على متمل ىذه البرامج، كىميتابعة 

الرٌسائل ابؼشفٌرة فيها، كىالٌتي يتلقٌاىا الطفٌل كىييطبٌقها، كما بهب أف تبتعد ليغة ىذه البرامج عن 
.   بفارسة الطفٌل اللٌغويةٌ على التٌهجنٌ الٌذم ييؤثرٌ سًلبنا 

:  اللّععيي اإبلدائلّ  . ب

تعدٌ ابؼرولة الابتدائيٌة منعرجا وابظا في وياة الفرد؛ إذ بها يبدأ التٌعليم الفعليٌ كالرٌبظيٌ 
 يتدرجٌ ابؼتعلٌم في رولة تأىيلو عبر العمر، كبؽذا تكتسي ىذه ابؼرولة بالذٌات أبنيٌٌة اكمن خلبلو

 أبنيٌٌة كجب أف تنعكس من خلبؿ العناية بكلٌ ما بويط بالطفٌل في ،قصول في المجاؿ التٌربومٌ 
. المحطةٌ الأكفُ الٌتي ينطلق منها

كفي  لٌ ىذا ابؼسعى، كتساكقنا مع موضوع البحث يركٌز صافٌ بلعيد في طريقة 
 الٌذم يقعٌد لبناء ،2"المجرل العلميٌ القاعدمٌ "اكتساب الطفٌل للٌغة في ىذه ابؼرولة على

بؾموعة من الأبماط اللٌغويةٌ في ذىن الطفٌل، كذلك عن طريق خلق جوٌ في الصٌف التٌربومٌ، 
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 في بـتلف أبماط التٌفاعل ابؼدرسيٌ من بستميل ركةمن خلبؿ تشجيع ابؼتعلٌم على ابؼشا
 ابؼسرويٌات كالكتابة على بؾلٌبت ابغائط كما شابو ذلك، كلا يتأتٌى ىذا في رأم الدكٌتور إلٌا 

عن طريق السٌماع أكٌلا، إذ يعدٌه ابغلٌ الأمتمل خاصٌة في ىذه ابؼرولة الٌتي تعرؼ انتعاشا ذىنيٌا 
عند الطفٌل، كىذا من شأنو صنع الانغماس كالانسجاـ الكلٌيٌ مع اللٌغة، وتٌّ يتمكٌن الطفٌل 

فيما بعد من تشرٌبها كبالتٌافِ التٌمكٌن منها، فإف ىو بركٌم فيها نسبيٌا فلب بأس من تزكيده 
. تدربهيٌا بالقواعد الضٌمنيٌة بؽا وتٌّ ينحت بسلبسة بفارستو السٌليمة للٌغة

العمل بشكل أكبر على العناية بحصص القراءة في ابؼرولة إفُ  صافٌ بلعيد ككما يدع
كسيلة اتٌصاؿ كتعلٌم، تنمٌي مهارات الأطفاؿ اللٌغويةٌ، كتشبٌع فيهم وبٌ "الابتدائيٌة، كونها 

ابؼعرفة كالاستطلبع، كتغرس في نفوسهم القيم كالأخلبؽ، كتربٌي لديهم الإوساس بابعماؿ 
 إذ بها يضمن التٌنشئة اللٌغويةٌ السٌليمة كيعزٌز استعداداتو الكتابيٌة ؛1"كالقدرة على التٌعبنً

ىذه ابؼهاـ ، كالشٌفاىيٌة، كيتأىٌب مستقبلب لاستعماؿ اللٌغة أداة طيٌعة بيده بحتما كاستخداما
 ،كلٌها إبٌما توكٌل للفاعل الكبنً على ودٌ تعبنً صافٌ بلعيد كالٌذم ىو معلٌم ابؼرولة الابتدائيٌة
فهو بؿرٌؾ عمليٌة الاكتساب اللٌغومٌ كابؼصدر الٌذم يبث وبٌ اللٌغة في نفوس متعلٌميها 

تغينً بكو الأفضل في بؾالات التربٌية كالعلم كابؼعرفة كابؼسنًة ابغضاريةٌ ينبغي أف  "الصٌغار، فأمٌ 
 .2"يعتمد على معلٌم ابؼرولة الابتدائيٌة

ؼ لو بضركرة ؤؿٌ  أدرؾ صافٌ بلعيد قدر ابؼعلٌم كقيمتو، فنادل في أكتمر من ـ،كعليو
الاىتماـ بو معرفيٌا كمادٌياٌ، فمن وقٌ ابؼعلٌم أف بوظى بتكوين خاصٌ يكفل لو صقل مادٌتو 
ابؼعرفيٌة كالتٌمكٌن من تسينً صفٌو كالتٌعامل مع متعلٌميو، فابؼلبوظ بؽيئات تنظيم مسابقات 
تو يف أساتذة التٌعليم الابتدائيٌ في ابعزائر سيجد أنٌها فتحت التٌرشٌح لنيل ىذه الرتٌبة أماـ 

م كلٌ التٌخصٌصات تقريبا، فأفٌْ بؼتخرجٌ العلوـ السٌياسيٌة كابغقوؽ أف يفقو في تدريس يجخرٌ 
بوضعيٌات تعليميٌة - غنً الكفء– فكلوٌّ ميسٌر بؼا خلق لو، كمن ثمٌ يصطدـ ابؼعلٌم !الطفٌل

 أمٌ السٌبل يسلك؟ بعدىا يبدأ التٌفكنً !معقٌدة بروؿ دكف برقيق الفعل التٌعليميٌ، بوتار فيها
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 في ابػلبص من ابؼوقف المحرج فقط، في غياب التٌكوين الفعليٌ كابؼدركس لو، كما من وقٌ 
.  أف يرتاح مادٌياٌ كي يتفرغٌ لأداء مهمٌتو النٌبيلةابؼعلٌم

 صافٌ بلعيد قد ودٌد ابؼلبمح الأكٌلية لاكتساب اللٌغة عند الطفٌل في فكبهذا يكو
 معافَ طريقة كاضحة لذلك، خاصٌة في -فيما اطلٌعت عليو-ابؼرولة الابتدائيٌة، لكنٌو فَ يقدٌـ 

 الصٌوتٌي  ابؼقطعيٌ  لتعلٌم اللٌغة كالتٌقطيعوديتمة لٌ ما تعرفو ابؼدرسة الابتدائيٌة الآف من طرؽ 
.  ة في التٌوصيل اللٌغومٌ كابؼعرفيٌ جحكالنٌطق ابؼروليٌ الٌتي عدٌت من الطرٌؽ النٌا

دركس فل العّسـنيّـت " قراءة فل كلـب :الجهود العّسـنيّة لعدكّلور صـلح بععيد 5.5
":  اللّطبيقيّة

شغل صافٌ بلعيد إشكالات كتمنًة ىي من صميم قضايا المجتمع، كمن بنٌ أمتملة 
مسألة تعليم اللٌغة العربيٌة للنٌاطقنٌ بها كبغنًىا في ق الانشغالات الٌتي ىي من صلب اىتمامات

ما الإسهامات الٌتي قدٌمها : أنفسنا ىنا أماـ تساؤؿ ىوة؛ ويث بقد كلٌ ابؼراول التٌعليميٌ 
 كآليٌات ترقية طرائق ،الدكٌتور لتجاكز كاقع التٌعليم ابؼتردٌم؟ خاصٌة ما تعلٌق بتعليم اللٌغة العربيٌة

تدريسها، كبرسنٌ بؿتويات الدٌرس اللٌغومٌ العربٌي بساشينا كرىانات العصر؟ 
 استدعت  صافٌ بلعيد ىذه التٌساؤلات كأخرل فيما لو علبقة لأهودفالإجابة ع

 من أجل ،العودة لأعمالو كمنشوراتو كملتقياتو ابؼنظٌمة من طرؼ المجلس الأعلى للٌغة العربيٌة
كإضافاتو للبحث اللٌسافٌٓ العربٌي كقضايا التٌعليميٌة، كبذلٌية سبقو العلميٌ في ىذا ق رصد اقتراوات

 ".دركس في اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة"، ككاف أىمٌ منجز للباوث في ىذا المجاؿ كتابو ابؼيداف
 دركس فل العّسـنيّـت اللّطبيقيّة:  

بيتٌمل الكتاب ووصلة خالصة عن علم اللٌغة التٌطبيقيٌ بكلٌ موضوعاتو كقضاياه، 
بصع فيو الكاتب بـتلف ابؼعارؼ ابؼرتبطة ، الٌذم كمادٌة علميٌة بـتصٌة بالتٌطبيقات اللٌسانيٌة

ىو أىمٌ كتاب إذنا، . باللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة من النٌشأة إفُ التٌطوٌر ابؼتزامن كبروٌلات تربويةٌ كبرل
بووم مادٌة مهمٌة في تطبيقات ، بؽذه الدٌراسة، صدر عن دار ىومة للطبٌاعة كالنٌشر كالتٌوزيع

اللٌسانيٌات كتعليميٌة اللٌغات، كيشتمل على بؾموعة كبنًة من ابؼفاىيم العامٌة للٌسانيٌات 
ٌـ كعلم اللٌغة التٌطبيقيٌ في ابؼسار التٌاربىيٌ  التٌطبيقيٌة، كالإشارة إفُ الفرؽ بنٌ علم اللٌغة العا

. كابؼوضوعاتيٌ 
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استهلٌ الكاتب مؤلفٌو بددخل مفاىيميٌ عرض فيو بزربهات مصطلح علم اللٌغة 
كبعد . التٌطبيقيٌ كخصائصو كميادينو كالفركقات بنٌ اللٌسانيٌات في شقٌها النٌظرمٌ كالتٌطبيقيٌ 
فشرح  ابؼدخل عرض بلعيد في ثنايا الكتاب مواضيع بؽا صلة كثيقة بعلم تعليم اللٌغات،

ابؼنهج التٌقليدمٌ كالبنومٌ كالاتٌصافٌِ )كمناىج تعليم اللٌغات  (السٌلوكيٌة كابؼعرفيٌة)نظرياٌت التٌعلٌم 
للٌغات  ا سواءن اللٌغة الأٌـ أك،، ليتطرٌؽ بعد ذلك إفُ مناقشة طرؽ تعليم اللٌغات(التٌربومٌ 

 كالوسائل ،الأجنبيٌة من خلبؿ إلقاء الضٌوء على العوامل اللٌغويةٌ كغنً اللٌغويةٌ في تعلٌم لغة ما
. التٌعليميٌة ابؼساعدة على ذلك ككذا أمراض الكلبـ كطرؽ علبجها

يعدٌ من ابؼؤلفٌات الٌتي أثرت الدٌرس " دركس في اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة"كعليو، فكتاب 
 ،اللٌغومٌ التٌطبيقيٌ، كبيتٌمل بحقٌ نظرة ابؼؤلٌف للٌسانيٌات التٌطبيقيٌة من خلبؿ ما بتموٌ في ثناياه

. معتبرا أفٌ التٌطبيقات اللٌسانيٌة بؾاؿ كاسع كخصب مازاؿ بوتاج البحث كالتٌنقيب
: مواصفـت الكلـبكمن بين بعض 

 كاف متأثرٌا بدناىج الدٌرس ؤلٌفكمقترواتو في ىذا افَتو لا شكٌ أفٌ الكاتب في تقدفٔ رؤم 
 . ويث يتناكؿ اللٌغة من أغلب مستوياتها الصٌوتيٌة كالنٌحويةٌ كالدٌلاليٌة؛اللٌغومٌ ابغديث

  ُتنوعٌ ابؼناىج في عرض قضايا الكتاب، كمردٌ ذلك طبيعة ابؼوضوع الٌتي تفرض الرٌجوع إف
 ابؼنهج إفُق، فنجد ابؼؤلٌف يعمد تعدٌة مناىج وتٌّ يستوم البحث عبر مراول كتاب

 علم اللٌغة التٌطبيقيٌ، كتسلسل  هور بؾالاتو، حالتٌاربىيٌ في ابؼسائل ابؼتعلٌقة بنشأة مصطل
 . معطيات الأكٌلنٌ كبرليلهاقكما استعاف بابؼنهج الوصفيٌ التٌحليليٌ الٌذم قرأ من خلبؿ

 ة صٌلاستعماؿ الأسلوب العلميٌ القائم على الأدلةٌ كالتٌمتميل، كابؼصطلحات ذات اؿ
بالاختصاص، كابؼلبوظ كذلك على الكاتب استخدامو للمصطلحات الأجنبيٌة ابؼعربٌة 

 .ابؼورفولوجيٌ كالدٌكسيمولوجيا ، من قبيل الدٌيداكتيك
  ليعطي العمل شيئا من ابػصوصيٌة"أنا" استعماؿ الدكٌتور لضمنً أيٍضناكمن ابؼلبوظ ،، 

 .كيبررٌ كجهة نظره النٌابعة من قناعة ذاتيٌة بعد اطٌلبع كبنً
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  على النٌظرياٌت اللٌسانيٌة الغربيٌة كالسٌلوكيٌة  صاوبواتٌصف ىذا العمل باطٌلبعكما 
 كالٌتي ، ليعيد تو يف معطياتها في كتب أخرل لو ككتاب علم اللٌغة النٌفسيٌ ،كابؼعرفيٌة

 .كضٌحت رؤيتو للمناىج التٌعليميٌة في ابؼؤسٌسات التٌربويةٌ

 إفُ إعطاء تصوٌر جديد بىدـ  من خلبؿ مؤلفٌويتطلٌع الكاتب، على ما سبق كبناءن 
 كيعمل على تعبيد الطرٌيق للبكتساب اللٌغومٌ كتنمية مهارات ابؼمارسة اللٌغويةٌ ،تعلٌم اللٌغات

 استطاع صافٌ بلعيد ، كما التٌعليميٌة الٌتي بروؿ دكف ذلكعوائقعند ابؼتعلٌم دكف الوقوع في اؿ
إف أخذت مسارا إجرائيٌا ؛ آراءه كتابىذا اؿأف يقدٌـ بؾموعة من الآراء التٌعليميٌة تضمٌنها 

 كذلك من ،ستكوف كفيلة بحلٌ الكتمنً من ابؼشكلبت ابؼتعلٌقة بتعليم اللٌغة العربيٌة في ابعزائر
 كبرامج تعليميٌة تأخذ بعنٌ الاعتبار ،خلبؿ بذنيد أىل الاختصاص لتصميم مناىج تربويةٌ

 .إعادة بناء المحتول التٌعليميٌ كفق ابؼتطلٌبات التٌربويةٌ ابغديتمة
كقفة مع كلـبو - :رة فل تعقّل الدكّلور صـلح بععيد لعّسـنيّـت اللّطبيقيّةػػػػػػػػػػػػػػػػػنف 1.5.5

 -:''دركس فل العّسـنيّـت اللّطبيقيّة''
يرتبط علم اللٌغة التٌطبيقيٌ أك اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة أبٌيا ارتباط بحقل تعليم كتعلٌم 

 إذ يعدُّ البوتقة الٌتي تنصهر فيها جوانب عدٌة من علوـ اجتماعيٌة كنفسيٌة كتطبيقيٌة ؛اللٌغات
كما خطا ىذا الفرع . بػدمة اللٌغة كاكتسابها، وتٌّ ككأنوٌ أصبح وكرا على تعليمها فحسب

سب لو في باب استتممار علم اللٌغة ابغديث في تقدفٔ اللٌغة كمادٌة  من اللٌسانيٌات أشواطا بري
بحكم أنوٌ العلم الٌذم يكشف وقائق اللٌساف البشرمٌ كأسرار تعليمو كتعلٌمو، إذ يبلور  تعليميٌة

الدٌارس اللٌسافٌٓ نظرياٌتو كييطبٌقها على أرضيٌة تعليم اللٌغات، ىذا ابؼيداف ىو الآخر بحاجة إفُ 
.  الإفادة من الطرٌؽ كالأساليب الٌتي بلغتها اللٌسانيٌات ابغديتمة

كتلقٌيو للٌسانيٌات التٌطبيقيٌة كعلم غربٌي في مقدٌمة كتابو " صافٌ بلعيد"موقف  كيظهر
 ويث ؛ العاقل المحبٌ الغيور على لغتورأمي ، كابغقيقة أفٌ رأيػػىو "دركس في اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة"

ع ػػػػػػػػػػػػػء منجزات العرب فيما مضى من الأزماف، كيستهلٌ كتابو بقوؿ عبد الله بن ابؼقفٌ ايرفع لو
لكلٌ بـلوؽو واجةه، كلكلٌ واجةو غايةه، كلكلٌ غاية سبيله، كالله كقٌت للؤميور أقدارىا، كىيٌأ "

فغايةي النٌاسً كواجاتهم صلبحي ابؼعاشً كابؼعاد،  .إفُ الغايات سبلها، كسبٌبى ابغاجات ببلبغها
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كأمارةي صحٌةً العقلً اختياري الأمورً بالبصرً، كتنفيذي البصرً . كالسٌبيل إفُ دىركٍها العقل الصٌحيح
 .1"بالعز ًـ

د اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة الغربيٌة كما ىي، إبٌما بىضع النٌظريةٌ رلا يستو" بلعيد"الباوثي 
فييحكٌم عقلو في بزربهاتو، ، العربٌي،  رفو كويتميٌاتوللواقع تو االغربيٌة إذا تناسبت كىدؼ كتاب

كلذا ترافٓ ": من خلبؿ تطعيم القدفٔ العربٌي بابعديد اللٌسافٌٓ الغربٌي كالإفادة منو، فيقوؿ
أستعمل كتمنًا العقل قبل النٌقل، لكوف العقل أقرب إفُ ابؼوضوعيٌة كالتٌعليل، كلأفٌ الأزمة الٌتي 
تواجو التٌربية في كطننا ىي أزمة ابغريٌة في الاختيار كالاوتكاـ إفُ العقل، أضف إفُ ىذا أفٌ 

ابؼدرسة ليست مصنعا دكف وياة، بل ابؼدرسة بـتبره تتفاعل فيو بؾموع الآلات، كتنضج 
  .2"بصورة متكاملة عقلب كجسما ككجدانا

كما يدعو ابؼؤلٌف إفُ تبنٌي القضيٌة اللٌسانيٌة كالتٌعاطي معها بكلٌ وريٌة، فييطلق 
الباوث اللٌسافٌٓ العناف لفكره، كينكر باب الإكراه، أك أف ييفرض عليو شيء لا يتواءـ 

 عندما نتعلٌم كيف نفكٌر، كسنصبح اأقوؿي سنصبح أورارن : "كخصوصيٌات بؿيطو كلغتو، فيقوؿ
 عندما ارنا عندما نعرؼ كيف نوٌ ف التٌربية لنساىم في البناء ابغضارمٌ، كسنصبح أوراأورارن 

نركٌض العقل كنشحذ القابليٌات كابؼلكات، من خلبؿ تعليم كلٌ ابؼواد الٌتي تعمل على تعليم 
  .3"ابؼواد الفاعلة على التمرٌاء الفكرمٌ 

تلقٌي اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة عن طريق التٌربصة، فهو يدعو إفُ ذلك  أمٌا من ناوية
ىا النٌهوض باللٌغة العربيٌة ػػػمن ابؼصوٌغات كالآليٌات الٌتي من شأف- التٌربصة–بشدٌة، باعتبارىا 

 اتٌسع بؾاؿ الاتٌصالات بنٌ الشٌعوب،  أين ىي واجة العصر الٌذم نعيش فيو،،فالتٌربصة إذا"
كتػىبىع ىذا تبادؿ ابؼنافع بينهم عن طريق التٌربصة، كمن ىنا فإنٌها منشٌط ثقافٌي فكرمٌ ىادؼ 

خاصٌة كأفٌ . 4"استدعاه العصر للتٌعرؼ على ما لدل الآخرين، كتعريف الآخرين بدا عندؾ
. اللٌغة العربيٌة تشهد فقرا من ناوية ابؼصطلح العلميٌ 

 
                                                           

 .01، ص8 صافٌ بلعيد، دركس في اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة، دار ىومة للطبٌاعة كالنٌشر كالتٌوزيع، ابعزائر، ط1
 . الصٌفحة نفسها ابؼرجع نفسو،2
. 01، ص8صافٌ بلعيد، دركس في اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة، دار ىومة للطبٌاعة كالنٌشر كالتٌوزيع، ابعزائر، ط 3
 .200، ص ابؼرجع نفسو4
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:  كقفة مع رأم الدكّلور صـلح بععيد: آليّـت تطوير تععيميّة العّغة العربيّة 2.5.5

إفٌ قضيٌة الارتقاء بدستقبل العربيٌة كتعليمها بؽو في ابغقيقة أكفُ أكلوياٌتنا، باعتبارىا   
كمقوٌماتها، كفي  لٌ كلٌ ىذه الرٌىانات كالظرٌكؼ يقتضي ىذا الارتقاء  أود أىمٌ ثوابت الأمٌة

فماذا علينا أف نعلٌم لتلميذ . في رأم بلعيد إعداد جيل ييعتمد عليو بؼواجهة ىذه التٌحدٌياٌت
ىذا العصر؟  

لو أفٌ الدٌكؿ العربيٌة استتممرت في برسنٌ أداء  ":بهيب الدكٌتور عن ىذا السٌؤاؿ بقولو
. التٌعليم باللٌغة الوطنيٌة، فلب يأتي جيل إلٌا ككاف على رأس البحوث العلميٌة في كلٌ بلبد العافَ

 فالعربيٌة برتاج إفُ نظرة جديدة في البرامج كابؼناىج كالوسائل كالطرٌائق كغنًىا، بغية ،كعليو
إكساب ابؼتعلٌمنٌ ابؼهارات اللٌغويةٌ، كتنمية القدرة على التٌفكنً العلميٌ كالتٌحليل كالنٌقد 

كابغوار، كتنمية أساليب التٌفكنً، كاختيار طرائق التٌدريس كالتٌقوفٔ في  لٌ ابؼعطيات العلميٌة 
ما يسوقنا بؾبرين إفُ إعادة النٌظر في مناىجنا التٌربويةٌ كبرابؾنا   كىذا1."كالتٌربويةٌ النٌاجعة

راعى فيو ابغاجيات تي التٌعليميٌة، بل ككلٌ ما بويط بابؼعلٌم كابؼتعلٌم لإصلبح شامل كنافع، 
 .الراٌىنة بؼتعلٌم اليوـ

إفٌ إشكاليٌة تعليم اللٌغة العربيٌة في عمقها تتجلٌى في كونها مصطدمةن مع ابغياة الراٌىنة، 
بدٌ من تطهنًه منها، لبعتمها كبريينها من جديد، كقد جاء في كتاب  فواقعها تكتنفو ضبابيٌة لا

نقص اوتضاف لغاتها، " اللٌغويةٌ تتمتٌمل في بنوـ الأمٌة العربيٌةأفٌ " بنوـ لغويةٌ"صافٌ بلعيد 
 ويث نستطيع ؛كعدـ عمل الأمٌة العربيٌة على ترقية لغاتها بدا بؽا من إمكانات مادٌيةٌ كبشريةٌ

قات االرفٌع من قيمتها كالاعتزاز بها بسهولة، كبخاصٌة أفٌ النٌوايا متوفٌرة، كالفكر منتج، كالطٌ 
 بنٌ الشٌعوب الٌتي ايد فعل الاىتماـ، لا نكوف نكرافن سكيبدك فِ بأننٌا إذا قمنا بتج. مبدعة

لندا، ىنغاريا، اليوناف، المجر، كوريا، إيسلندا؛ فمالطا، ؼ: تهتمٌ بلغاتها كبسجٌدىا، كلنا العبرة في
ىذه الأمم الصٌغنًة بؽا لغاتها، كفَ تفكٌر في ابؽجرة إفُ لغات أجنبيٌة، رغم أفٌ بعل اللٌغات 
ابؼذكورة يعرؼ ناطقوىا بأنٌها ضعيفة في العلم، كليست من لغات ابغضارة، كلا ىي من 

اللٌغات الدٌكليٌة، كلا مطلوبة في سوؽ الاستعماؿ، كلا ىي من اللٌغات الٌتي تنتج العلم، كمع 
ذلك يركف فيها الكماؿ، كيركف فيها الشٌخصيٌة الوطنيٌة، كينشدكف الوصوؿ إفُ مقاـ اللٌغات 

                                                           
 .108ـ، ص 2015 ،صافٌ بلعيد، اللٌغة ابعامعة، منشورات ابؼمارسات اللٌغويةٌ، ابعزائر:  يينظر 1
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، كىذا ىو ابؽمٌ الكبنً الٌذم بهب أف بكملو بصيعن  ، للتٌفكنً في قضايانا اللٌغويةٌ، اابؼنتجة للعلوـ
ة بلغاتها كعسى ػػػكلتكن لنا العبرة من تلك الدٌكؿ الٌتي نالت الريٌادة بلغتها، كأصبحت ناجح

أف نصل إفُ تقدفٔ ابغلوؿ، كالوصفات الٌتي تقينا من صدامات ابغضارة – من كراء ذلك–
 إلٌا بابعهد ابعهيد الٌذم بيسٌ بصيع أركاف التٌعليم، من ويث وقٌق ىذا كلا يت.1"ابؼعاصرة

 العطاء، ككذا تبنٌي  علىالفعٌاؿ القادر تكوين ابؼعلٌمك،  كميولاتو ابؼتعلٌم ركؼالاىتماـ ب
. استراتيجيٌة تعليميٌة بؿكمة تشمل بزطيطا علميٌا صائبا كسياسة تربويةٌ رشيدة

ترٌبويةٌ كالعمل على ترقيتها كتطويرىا انطلبقا اؿرسم ابػطط كالاستراتيجيٌات كمنو، فإفٌ 
 ذلك يطاؿمن معطيات الواقع التٌعليميٌ من أىمٌ ما تستدعيو قضيٌة تعليم اللٌغة العربيٌة، ك

 ويث ينوٌه إفُ ضعف التٌخطيط اللٌغومٌ قصول؛أبنيٌة الباوث التٌخطيط اللٌغومٌ الٌذم يوليٌو 
مردٌه إفُ عدـ النٌظر في الآماد البعيدة، كمعابعة القضايا ابؼستعجلة، "في البلبد العربيٌة الٌذم 

: كىذه الأمور تنكرىا السٌياسات التٌربويةٌ الٌتي تنظر إفُ ضركرة التٌخطيط على الآماد التٌملبثة
 .2"ابؼستعجل كابؼتوسٌط كالبعيد

كابؼتأمٌل للراٌىن العربٌي، بهد أفٌ ابغلقة النٌاقصة في تطوير اللٌغة العربيٌة ىي غياب 
 بدراجعة ،الاستراتيجيٌة، كالعمل ابؼروليٌ الٌذم من شأنو أف ينتقل باللٌغة من مرولة لأخرل

 كالضٌعف ىو نتيجةه متوقٌعة لواقع باتت فيو اللٌغة .كدةنش لأىمٌ أىداؼ ابؼرولة افَاكلٌيٌة برقيقن 
ككجدت فيو اللٌغات الأجنبيٌة مساوة كافية . الأصل قليلة الاستعماؿ كي لا نقوؿ ضعيفة

فنحن نعيش  بـاضا عسنًا في ىذا الوقت، بسبب ". تصوؿ كبذوؿ فارضة نفسها لسدٌ الفراغ
نقص اعتمادنا على الاستراتيجيٌة العقلبنيٌة، كفَ تكن لنا التٌخطيطات السٌياسيٌة المحكمة، كفَ 
يقع الاىتماـ باللٌغة الاختيار، كىي العربيٌة، كبسبب ذلك كغنًه، فرضت اللٌغات الأجنبيٌة 

نفسها لسدٌ الفراغ، كقد بضلت قهرا كىيمنةن فأصبحت لغات كطنيٌة بدؿ العربيٌة، كبقينا نعيش 
كتػىتىحىدٌدي ىذه الاستراتيجيٌة في رأم صافٌ  3."ـ أك سوء التٌخطيطامضايقات دكريةٌ بسبب انعد

ة بدءنا بالأىمٌ، كالٌذم مٌ وسب الأىمٌ "بلعيد بتحديد الأكلوياٌت كضبط ترتيبها أكٌلان بأكٌؿ 
                                                           

، ـ2016 ،صافٌ بلعيد، الاىتماـ بلغة الأمٌة، العبرة من الفرنسيٌنٌ، منشورات بـبر ابؼمارسات اللٌغويةٌ، ابعزائر 1
. 49ص

 .372 ابؼرجع نفسو، ص 2
 .30 ص مرجع سابق،صافٌ بلعيد، اللٌغة ابعامعة، 3
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 كىذا التٌخطيط يكوٌف .سيكوف في ابؼدل القريب، ثم يأتي بعد ذلك ابؼدل ابؼتوسٌط، ثمٌ البعيد
 .1"ابؼنهاج الٌذم يطبٌق من قبل الوصايات مهما كاف نوعها

بذيب اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة على أىمٌ الإشكالات الٌتي تواجو كضمن ىذا الإطار، 
متعلٌم اللٌغة، فتنظر بالدٌرجة الأكفُ نظرة علميٌة بيداغوجيٌة للٌغة، كتعمل جاىدة على فكٌ 
: ابؼعوٌقات كإبهاد ولٌ للصٌعوبات الٌتي تقف وائلب دكف التٌعلٌم، كعليو يقوؿ صافٌ بلعيد

يعرٌؼ التٌعلم بأنوٌ عمليٌة اكتساب الوسائل ابؼساعدة على إشباع ابغاجات كالدٌكافع كبرقيق "
كيقوـ التٌعلٌم على تفاعل بنٌ عناصر . كتمنًا ما يتٌخذ صورة ولٌ ابؼشكلبت الأىداؼ، كىو

كانطلبقا من الشٌاىد بيكن . 2"التٌعلٌمالفرد ابؼتعلٌم، موضوع التٌعلم ككضعيٌة : أساسيٌة ىي
القوؿ إفٌ التٌعلٌم ىو ملبوظة استجابة سلوكيٌة كمعرفيٌة طرأت على ابؼتعلٌم نتيجة بفارسة 

كبودث التٌعلم ابغقٌ . معيٌنة، كتفاعل بنٌ عناصر رئيسة ىي ابؼتعلٌم كابؼعلٌم كابؼوقف التٌعليميٌ 
 برقيق أىداؼ ، بغيةفي نظر الدكٌتور بتضافر جوانب عدٌة النٌفسيٌ منها كالاجتماعيٌ كابؼعرفيٌ 

بلورتها ميدانيٌا، كلكنٌ ابؼعنى الواسع لعلم اللٌغة التٌطبيقيٌ أكسع ل ؿعتعمل ابؼنظومة التٌربويةٌ 
 إذ بقده يربط اللٌغة بالمجتمع ؛كأشمل من أف يكوف تعليم اللٌغات كتعلٌمها موضوعو فقط

كيدرس كذلك الأبعاد النٌفسيٌة كالعصبيٌة للٌغة، التٌحليل التٌقابليٌ كالتٌخطيط اللٌغومٌ، عيوب 
 .النٌطق كأمراض الكلبـ، صناعة ابؼعاجم كغنًىا

 يوجٌو بلعيد انتقادات للطرٌؽ التٌقليديةٌ الإلقائيٌة الٌتي يكوف الارتكاز كفي ىذا الصٌدد،
 التٌعليميٌة ةرٌس ىو موضوع العمليٌ دافَ"فيها على طرؼ كاود فقط ىو ابؼعلٌم، كالٌتي تعدٌ 

 بيلك ابؼلقي السٌلطة التٌامٌة في ىنا .3" ونٌ أفٌ الدٌارسنٌ ليسوا إلاٌ بؾرٌد أشياءفيالتٌعلميٌة، 
كلقد كجٌهت بؽا انتقادات كونها بذعل ابؼتلقٌي سلبيٌا من عمليٌة : " يقوؿ،تلقنٌ كوشو متعلٌميو

 لا يستطيع التٌركيز بؼدٌة مالتٌعلٌم، كىذا ما بينعو من اكتساب ابؼهارات، كذلك بذعل ابؼتلقٌ 

                                                           
صافٌ بلعيد، بؿاضرات في قضايا اللٌغة العربيٌة، منشورات جامعة منتورمٌ، جامعة قسنطينة، دار ابؽدل للنٌشر كالتٌوزيع،  1

 .199عنٌ مليلة، ابعزائر، ص 
 .55، صمرجع سابقدركس في اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة، صافٌ بلعيد، 2  

بؿمود السيٌد، طرائق التٌدريس في ابعامعة، بؾلٌة التٌعريب، ابؼركز العربٌي للتٌعريب كالتٌربصة كالتٌأليف كالنٌشر، العدد التماٌفٓ،  3
 .135، ص 1991، دمشق
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كما انتقد تلك الطرٌؽ الٌتي لا تفتح المجاؿ أماـ ابؼتعلٌم كتشجيع  1".أطوؿ في ابؼوضوع الواود
 .إبداعاتو
  : اسلراتيجيّة تطوير العّغة العربيّة 3.5.5

 ، فقدىاجس الباوث صافٌ بلعيد كبنوٌ الكبنً ىو بؾتمع ابؼعرفة كالتٌقانة ابؼعلوماتيٌة
شغلتو ىذه الفكرة كتمنًا، كدعا إفُ بلورتها كمواكبتها، كما انفكٌ يكتب عنها ىنا كىناؾ في 

معظم أعمالو كمؤلفٌاتو ابؽادفة إفُ توطنٌ لغة عربيٌة عابؼيٌة، تستجيب بؼتطلٌبات العصر 
.  كتتماشى كمستجدٌاتو

  تربويةٌ بؿكمةستراتيجيٌاتارسم خطط كإلٌا ب صافٌ بلعيد   كلا بودث ذلك في رأم
أىمٌ ما تستدعيو قضيٌة  ككالعمل على ترقيتها كتطويرىا انطلبقا من معطيات الواقع التٌعليميٌ 

 ؛ أبنيٌة بالغةالباوث كيشمل ذلك التٌخطيط اللٌغومٌ ىذا الٌذم يوليو .تعليم اللٌغة العربيٌة
، كوتمية التٌعامل مع ىذا الوضع ابغرج  في البلبد العربيٌةىذا الأخنًويث ينوٌه إفُ ضعف 

 .الٌذم يلزمنا بالتٌدخٌل لإبهاد ولوؿ مناسبة على ابؼدل ابؼستعجل
  :اللّخطيط العّغومّ : أكّإ

غومٌ ػػػػػػػػخطيط اللٌ ػػػػػػػػػػػػبنةٌ التٌ ػػػػػػػػػػػػطبيقيٌة، كـػػػػػػػػػػالآخر بؾاؿ من بؾالات اللٌسانيٌات التٌ  ىو
إبٌما تتجلٌى في برديث ىيكل التٌواصل الشٌفومٌ كالكتابٌي بغية " بلعيد"التٌعليميٌ في رأم  أك

أف تكوف ىناؾ سياسة مبنيٌة على بؾموعة " كييعنى بالتٌخطيط في رأيو .تطوير البرامج التٌعليميٌة
كللتٌخطيط دكر مهمٌ في الدٌفع بعجلة  2."من التٌدابنً الٌتي تػيتٌخذ من أجل تنفيذ ىدؼ معنٌٌ 

ابؼنظومة التٌربويةٌ خطوات إفُ الأماـ، إذا أيوسن الاختيار كطابق ابؼطلوب كاتٌسم بالو يفيٌة 
ياسة لغويةٌ في بؾتمع معنٌٌ، كلو سكالفعاليٌة كابؼوضوعيٌة، كعليو بيكننا ابعزـ بنجاح التٌخطيط ؿ

بينهما خطٌ فرؽ رفيع، فالتماٌنية تعني  ( السٌياسة اللٌغويةٌ،التٌخطيط اللٌغومٌ )أفٌ ابؼصطلحنٌ 
برمج، كالأكٌؿ ىو كيفية تفعيل ذلك ابؼنهج

ي
كابؼشكلة تكمن أساسا وسب . ابؼنهج اللٌغومٌ ابؼ

الدكٌتور في كجود السٌياسة كغياب التٌخطيط كالتٌفعيل كالتٌطبيق، كلنا في البلبد العربيٌة أصدؽ 
طٌط كلا نسعى؛ إذمتماؿ  فكلٌ الكلٌيٌات .كلا نيطبٌق...  نيريد تعريب التٌعليم العافِ لكن لا بلي

                                                           
. 59، صمرجع سابقدركس في اللٌسانيٌات التطبيقيٌة، صافٌ بلعيد،   1
. 12 صابؼرجع نفسو،  2
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كابؼعاىد كابؼدارس العليا، ابعويةٌ كالبحريةٌ كالزٌراعيٌة كابؽندسيٌة كالطبػٌيٌة كالصٌيدليٌة كالطاٌقويةٌ 
 كلٌها تعتمد اللٌغات الأجنبيٌة لغة ،كالصٌناعيٌة كالسٌياويٌة كالاقتصاديةٌ كوتٌّ البيطريةٌ كالريٌاضيٌة
كالعربيٌة لا تكاد تذكر في جلٌ . للتٌكوين كبفارسةً البحث العلميٌ كالإنتاج الإبداعيٌ كالتٌقنيٌ 

قافة العامٌة ػػػػػػػػػػػػػىذه ابؼؤسٌسات إلٌا باعتبارىا لغة تكميليٌة ثانويةٌ، تدخل ضمن ما يسمٌى بالثٌ 
بدٌ من التٌفكنً كالتٌدبر في اللٌغة ابؼستعملة في التٌواصل الاجتماعيٌ،  إذ لا. أك التمقٌافة المجتمعيٌة

كالتٌدريس في الصٌفوؼ التٌربويةٌ، وينها يتساءؿ ابػبنً اللٌغومٌ متملب فَ تيستعمل ىذه اللٌغة في 
بؾاؿ التٌعليم دكف الأخرل؟ كفًَى تيستخدـ مؤسٌسات الإعلبـ السٌمعيٌة كالبصريةٌ كالكتابيٌة ىذه 
. اللٌغة كليست تلك؟ إجابات ىذه الأسئلة تدخل في إطار ما اصطيلح عليو بالسٌياسة اللٌغويةٌ

فالعوبؼة اللٌغويةٌ تعمل على دور اللٌغات ابؼختلفة، كلا . "كصراع العوبؼة فَ يبق بابؼادٌمٌ فقط
تعتدٌ إلٌا باللٌغة الأقول، كاللٌغات ابؼنتجة للعلم، باعتبار اللٌغة بريا ونٌ تنتج العلم كتزدىر 

 .1"بو
:  ععى المدل المسلعجل فل الجزائراسلراتيجيّة تطوير تععيي العّغة : ثـنيـ

 ؛ أف ننظر إفُ التٌحدٌيات الٌتي تواجو تعليمنا بعنٌ السٌهولةاليس من الصٌواب أبدن   
كيتوقٌف برقيق الرٌىانات على مدل ابعدٌيةٌ في ،  أمٌة مستقبلذلك لأفٌ القضيٌة قضيٌة

– صافٌ بلعيد – كمسألة تعليميٌة اللٌغة العربيٌة في رأم الدكٌتور . التٌخطيط كالتٌنفيذ كالتٌقوفٔ
ت التٌربويةٌ كالتٌخطيط العلميٌ ابؼبنٌي على الدٌراسة الواعية، كتتحدٌد اتقتضي رسم الاستراتيجيٌ 

؛ ويث يشنً الدكٌتور أبعاد ىذه الاستراتيجيٌات بتحديد الأكلوياٌت كضبط ترتيبها أكٌلا بأكٌؿ
اللٌغة كائن ويٌ مرتبط بابغياة ؼ، إفُ بعل النٌقاط الواجب ابٌزاذىا على ابؼدل ابؼستعجل

 استعماؿ ويث لا بيكنها أف تتطوٌر بعيدا عن الاستعماؿ ويث يرل صافٌ بلعيد ؛كالمجتمع
من أراد أف يرقى بلغتو لابدٌ أف يقحمها بؾاؿ التٌعليم كالإدارة ك. العزلة تقتل اللٌغة كاللٌغة بوييها

ت كذلك في رأم الدكٌتور أف نهتمٌ بالتربيٌة اللٌغويةٌ في اكلعلٌ من أكفُ الأكلومٌ . كالعمل كالسٌوؽ
كابغديث عن التٌربية اللٌغويةٌ يقودنا . ىا ابغجر الأساس لبلوغ ابؽدؼػٌ  ذلك لأف؛ابعزائر

في برديث " بلعيد"بالضٌركرة للحديث عن التٌخطيط اللٌغومٌ الٌذم تكمن مهمٌتو في رأم 

                                                           

، بنوـ اللٌغة العربيٌة في  لٌ العوبؼة، بؿاضرات ابؼلتقى الدٌكفٌِ للٌغة كالعوبؼة، بؾلٌة الدٌراسات اللٌغويةٌ، بـتبر  صافٌ بلعيد1 
. 200، ص ـ2013، العدد التماٌمن، ةالدٌراسات اللٌغويةٌ، جامعة قسنطنٌ



  .غةجهود البـحح صـلح بععيد فل تععيميّة اللّ                      .الفصل اللّطبيقلّ 

 180 

أف تكوف "بالتٌخطيط   كييعنى،ىيكل التٌواصل الشٌفومٌ كالكتابٌي بغية تطوير البرامج التٌعليميٌة
 .1"ىناؾ سياسة مبنيٌة على بؾموعة من التٌدابنً الٌتي تػيتٌخذ من أجل تنفيذ ىدؼ معنٌٌ 

كللتٌخطيط دكر مهمٌ في الدٌفع بعجلة ابؼنظومة التٌربويةٌ خطوات إفُ الأماـ، إذا أيوسن 
الاختيار كطابق ابؼطلوب كاتٌسم بالو يفيٌة كالفعاليٌة كابؼوضوعيٌة، كالاىتماـ بابؼدرسة بوصفها 

ابغيٌز الٌذم يبدأ منو تعليم ألأدياٌت اللٌغة الرٌبظيٌة ليس ىذا فقط بل تسعى إفُ إبماء 
شخصيات ابؼتعلٌمنٌ كمنهجهم تعليما يتماشى مع متطلٌبات العصر الٌتي تتزايد من يوـ إفُ 

ق، كي كابؼهارات اللٌفظيٌة كالعلميٌة الٌتي لابدٌ من برقيق آخر، بالإضافة إفُ تزكيدىم بابػبرات
 .يكتسب ابؼتعلٌمػػػػػػػػػػػػػػػػػنٌ

لتحسنٌ الأداء م سٌعاؿما ىو ػٌ التٌأىيل ابؼطلوب الٌذم يؤىلٌهم بؼسايرة ابغياة، كالتٌعليم إف
. التٌربومٌ كالبيداغوجيٌ كبناء أجياؿ من شأنهم قيادة البلد إفُ الريٌادة

كتأسيسا على ما سبق، كجب التٌأكيد على أفٌ التٌخطيط المحكم من أكفُ ابؼرتكزات 
للنٌهوض بابؼنظومة التٌربويةٌ عموما، كتعليميٌة اللٌغة العربيٌة على كجو ابػصوص، كلتحقيق ىذا 
لابدٌ من إنزاؿ كلٌ لغة مرتبتها كإوقاقها وقٌها، فللعربيٌة مقامها ابؼقدٌس، كعلى كلٌ ابؼهتمٌنٌ 

كيتمٌ إنزاؿ اللٌغات مقامها عند صافٌ بلعيد . بالشٌأف التٌعليميٌ إدراؾ ذلك، ك العمل عليو
:  على النٌحو الآتي

                                                           
 .12، صمرجع سابقدركس في اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة، صافٌ بلعيد،  1
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 :العّغة العربيّة فل المقــ الأكّؿ - أ

بيكن لأود أف يتجاىل إودل ابؼسلٌمات الشٌائعة في اللٌسانيٌات، كابؼتعلٌقة بكوف  لا
إذ بردٌثنا الإوصائيٌات ؛ اللٌغة العربيٌة، ىي من أكتمر اللٌغات السٌامية ابؼعركفة سعة في الانتشار

كبؽذا مسؤكلية الاىتماـ بها تعليما  شارا كتداكلا،تأفٌ اللٌغة العربيٌة من أكتمر اللٌغات عبر العافَ اف
ت ابؼادٌية كابؼعنويةٌ في ابؼدارس العربيٌة اتزيد في الأكطاف العربيٌة، إذ كجب تسخنً كلٌ الإمكاف

لتطوير تعليم العربيٌة، إذ ىي أساس التٌربية الوطنيٌة الٌتي لا تعزٌز إلٌا باللٌغة الرٌبظيٌة للبلد، كلعلٌ 
يدرؾ بساـ الإدراؾ أنوٌ ما من أمٌة ارتقت دكف تطوير لغتها  بؼسار التٌاربىيٌ الطٌويلؿبعٌ تابؼت

 .كالوقوؼ عليها كمعها، بها كإليها
بدٌ من الكفاح ابعماعيٌ كالتٌخطيط ابعيٌد ابؼنظٌم كجعل العربيٌة أكفُ  كعليو، لا

 السٌيادة اللٌغويةٌ كتعزيز جاعالأساسيٌات في تعليمنا، كابؼراعاة مع كلٌ ذلك خصوصيٌتها لاستر
 .الوطنيٌة، كتفعيل استعمابؽا لبناء السٌرح التٌعليميٌ التمقٌافٌي السٌوسيولوجيٌ 

 : المـزيغيّـت المـزيغيّة أك  - ب

يعنى بابؼازيغيٌات كما يسمٌيها صافٌ بلعيد بؾموع اللٌهجات الٌتي تستعمل في مناطق 
بؿدٌدة، كمنطقة القبائل كالشٌاكية كالتٌوارقيٌة كالشٌلحيٌة، كيشنً الدكٌتور صافٌ بلعيد في كتابو 

تدبنً اللٌغة ابؼازيغيٌة لغة ربظيٌة إفُ بؾموع ىذه اللٌهجات كواجتها إفُ تدبرٌ لغومٌ، كونها بستٌمل 
فئة غنً قليلة من ابعزائريٌنٌ انتماءن كىويةٌ، كيدعو الباوث إفُ الاعتراؼ بها كلغة، ليس ىذا 

ا إفُ جنب مع العربيٌة بكوسب، بل كإدراجها مادٌة تعليميٌة في ابؼدارس ابعزائريةٌ كربظنتها جن
كيؤكٌد صافٌ بلعيد في ىذا السٌياؽ على أفٌ التٌعايش  .رغم التٌحفٌظ القائم على ىذا ابؼوضوع

في  لٌ الازدكاجية اللٌغويةٌ في ابعزائر بنٌ العربيٌة كالأمازيغيٌة توطيده للعلبقات العرقيٌة الرٌكويٌة، 
كردوٌّ للبنقساـ في  لٌ الأخوٌة بنٌ العربٌي . كتعزيزه للتٌتماقف، كتوطنٌه للتٌسامح كالسٌلبـ كالأماف

  .كالبربرمٌ 
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:  العّغـت الأجنبيّة- ج
يعتبر الدكٌتور صافٌ بلعيد تعلٌم اللٌغات الأجنبيٌة ضركرة قصول في الوقت الراٌىن من 
باب البرغماتيٌة كالنٌفعية، ليس ذلك بععلها لغات مهيمنة على المجتمع ابعزائرمٌ، بل للئفادة 

منها في نقل العلوـ كتربصتها، كترقية اللٌغة الوطنيٌة بها، إذ ليس الانفتاح عيبا بل التٌزمٌت 
 ابغاجة كابؼنفعة أفمبد، سول لأننٌا أبناؤىامبررٌ لذلك لا  ككالتٌشدٌد للٌغة ما ىو عنٌ ابػطأ،

كتعلٌم الأخنًة ىو تعزيز بؼوقف التمبٌات في موائد ابغوار ابغضارمٌ . سائر بنٌ اللٌغات ابغيٌة
تيٌة كالاتٌصاؿ اكالنٌجاح في التٌواصل مع الآخر خاصٌة في ىذا الوقت الٌذم تقوده التٌمورة ابؼعلوـ

. السٌريع
: جهود الدكّلور صـلح بععيد النّبويةّ كمنهجو فل تععيي النّبو العربلّ  4.5.5

بىرج الدكٌتور صافٌ بلعيد عن ما أتى بو الأكٌلوف فيما خصٌ تقعيد النٌحو العربٌي، فَ 
إذ ارتبط  هور الأخنً بشكل جليٌ في الدٌراسات العربيٌة ونٌ خيف على لغة القرآف كمعناه 

 نزؿ ػاٌمن اللٌحن كالانزياح، فقد نطق العرب لغتهم قبل الإسلبـ سليقة دكف قواعد بكويةٌ، ك فَ
القرآف الكرفٔ كبدأ النٌاس يدخلوف الإسلبـ، كاف إتقاف العربيٌة أمرا وضارياٌ لارتباط العربيٌة 

في قراءة كتمنً من الآيات بسبب – اللٌحن–بالتٌنزيل العظيم، كعند ذلك بدأ يظهر العوج 
دخوؿ الأعاجم في الدٌين الإسلبميٌ، فخاؼ أكلو الأمر أف بودث تغينً في القراءة يؤدٌم إفُ 
تغينً في ابؼعنى، كعند ذلك فكٌركا بكلٌ موضوعيٌة كجدٌية في كضع القواننٌ الٌتي تصوف القرآف 

 1."ت لا بؿالة إذا فَ تكن ىناؾ ضوابطآ لأفٌ ابػطر ؛من ذلك
كمع تفرٌؽ ابؼدارس كالتٌضارب في الآراء النٌحويةٌ، بلغ النٌحو من التٌعقيد مبلغا كبنًا 

كاعترتو بعل الشٌوائب، كمع تزايد الصٌعوبة في تعلٌمو ازدادت الدٌعوات ابؼطالبة بتيسنًه، فلب 
شكٌ أفٌ اللٌغة كلٌما كانت بسيطة القواعد كسهلة ابؼأخذ رغب النٌاس بها كأقبلوا على 

صعبة النٌحو كابؼراس نفركا منها ككانوا فيها من الزاٌىدين،  دراستها، على عكس أف تكوف
فالتٌيسنً بظة بضيدة ترتضيها العلوـ كاللٌغات تساكقا مع تغنًٌات المجتمع كطبيعتو، كفكرة تيسنً 

 ويث دعا إليها القدماء قبل المحدثنٌ، كشغلتهم مسائل ؛النٌحو العربٌي ليست بابغديتمة

                                                           
 صافٌ بلعيد، الصٌرؼ كالنٌحو، دراسة كصفيٌة تطبيقيٌة في مفردات برنامج السٌنة الأكفُ ابعامعيٌة، دار ىومة للطبٌاعة  1

. 07كالنٌشر كالتٌوزيع، ابعزائر، ص 
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فأوسٌ المحدثوف بشعور القدامى نفسو "التٌبسيط في تعليم اللٌغة دكف التٌطرٌؼ كابؼغالاة، 
كفي العصر ابغديث يكاد بهمع الدٌارسوف أفٌ عدـ التٌوفيق . 1"كغنًىم بعد أف تأسٌس النٌحو

في دراسة اللٌغة العربيٌة مرجعو صعوبة النٌحو، فابٌزذت بؿاكلات تيسنًه صورا عدٌة بنٌ معتدؿ 
التٌحفة ابؼكتبيٌة -رفاعة الطٌهطاكمٌ : نذكر من بنٌ الأبظاء الٌتي اشتغلت على ىذاككمغاؿ، 

منهج بذديد في النٌحو  -أمنٌ خوفٌِ  ،-إوياء النٌحو-، إبراىيم أنيس -لتقريب اللٌغة العربيٌة
تيسنً النٌحو التٌعليميٌ قدبيا كوديتما مع نهج -، شوقي ضيف–كالبلبغة كالتٌفسنً كالأدب

كللدكٌتور صافٌ بلعيد جهد يذكر في ىذا الباب، من خلبؿ مشاركات في مؤبسرات  -بذديده
الصٌرؼ كالنٌحو، دراسة كصفيٌة  -علميٌة، كنشر مقالات ذات صلة بابؼوضوع، كمؤلفٌات منها

النٌحو الو يفيٌ،   كالشٌامل ابؼيسٌر في النٌحو،-جامعيٌ تطبيقيٌة في مفردات برنامج السٌنة الأكفُ 
 .في أصوؿ النٌحو

 النّبو كالصّرؼ: 
الكتاب ىو دراسة كصفيٌة تطبيقيٌة لبرنامج السٌنة الأكفُ ليسانس لقسم الأدب 

العربٌي، بحث فيو ابؼؤلٌف ابؼفردات الٌتي كضعت من قبل اللٌجاف التٌربويةٌ بؼعاىد الأدب الوطنيٌة، 
كالٌتي تعمل على برسنٌ البرامج كتطويرىا، كبصع فيو ما بيكن من ابؼعلومات من شتٌّ ابؼصادر 
كابؼراجع، معتمدا مذىب التٌيسنً، كىو بهذا العمل يساىم مسابنة فعٌالة في تيسنً تعليم اللٌغة 

الأوكاـ الصٌرفيٌة كالنٌحويةٌ كفق منهج ميسٌر " الصٌرؼ كالنٌحو"إذ كضع في مؤلفٌو  ؛العربيٌة
إفٌ الغاية في البحوث كالعلوـ لا تدرؾ، "ككاضح، مركٌزا على الأمور ابؼستعملة كابؼهمٌة فيقوؿ 

كوسبي أنٌني قدٌمت للطاٌلب عملب ميسٌرا، كآمل أف تفتح لو آفاؽ النٌحو ابؼغلقة من قبل 
، فبسط كبسٌط الأمتملة 2"بعل ابؼؤلفٌات الٌتي رانت عليها مغاليق التٌعقيد كالتٌخصيص
يلبوظ الطاٌلب في " ويث ؛كاستكتمر منها في كتابو، كبصع بنٌ النٌحو كالصٌرؼ كفقو اللٌغة

 علم النٌحو أنٌني أسرفت كتمنًا -علم الصٌرؼ-ابؼدخل : مقدٌمات كلٌ فرع من الفركع التٌملبثة

                                                           
عبد ابغميد عيسافٌٓ، النٌحو العربٌي بنٌ الأصالة كالتٌجديد، دراسة كصفيٌة نقديةٌ لبعل الآراء النٌحويةٌ، دار ابن :  ينظر 1

، بنًكت  . 89، ص 2008، 1 لبناف، ط،وزـ
. 06 ص  مرجع سابق، صافٌ بلعيد، الصٌرؼ كالنٌحو، 2
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في شرح متعلٌقات النٌحو، كىذا للتٌوضيح فقط، كما يرل التٌخليط بنٌ النٌحو كالصٌرؼ كفقو 
 1."اللٌغة، كقصدم من ىذا، أنوٌ لا فرؽ بينهم بتاتا، كلا يفهم الواود في غياب الآخرين

بصع أغلب قواعد اللٌغة في  أنوٌ ك مظاىر التٌيسنً النٌحومٌ عند الدكٌتور كتمنًة، كلعلٌ أبرزىا
 .بـطٌط بسيط كشامل كملمٌ 
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 شرح ابؼخطٌط: 
الوودة اللٌفظيٌة الدٌنيا الٌتي تتركٌب من بعل "الكلمة العربيٌة ورؼ، فعل كاسم، كىػػػي 

، كقد لا تدؿٌ على معنى كأف تكوف بؾرٌد (كضع)ابغركؼ ابؽجائيٌة، كقد تدؿٌ على معنى معنٌٌ 
أمٌا الاسم فمنو . 1"كتسمٌى لفظة ( يضعها الواضعفَ)صوت، أك تكوف كلمة مهملة 

ٌـ كالنٌاقص  ابؼتصرٌؼ كغنً ابؼتصرٌؼ، ابعامد كابؼشتقٌ، كاسم الذٌات كابؼعنى، كأمٌا الفعل ففيو التٌا
كأردؼ كلٌ مقاؿ . كاللٌبزـ كابؼتعدٌم كابؼعلوـ كالمجهوؿ، كأمٌا ابغركؼ فإمٌا مبنيٌة أك ذات معنى

. بدتماؿ ليتٌضح كاستكتمر الشٌرح
دراسة تراكيب كأساليب كأدكات بكويةٌ كتمنًة، كىذه "كدراسة ابعملة عنده ىي 

الأدكات ىي الٌتي تكشف عن العلبقة القائمة بنٌ قواعد النٌحو كتو يفها لبياف بعضها 
 ويث يتمٌ التٌآلف بنٌ أجزاء ابعملة لتؤدٌم غرض التٌوصيل، كىذه ىي الو يفة للٌغة ؛البعل

 كنظاـ ابعملة بىضع ،2"ككلٌ، كابعملة بوجو خاصٌ غرضها إفادة القوؿ ابؼفيد بالوضع
فيتمتٌمل في الفعل كابػبر،  (ابؼسند)للئسناد، فعمدة ابعملة بنا ابؼسند كابؼسند إليو، أمٌا الأكٌؿ 

. فيتمتٌمل في ابؼبتدأ كالفاعل أك نائب الفاعل تساندا على نوع ابعملة (ابؼسند إليو)كأمٌا التماٌفٓ 
قدٌـ الصٌرؼ على النٌحو في ترتيب الكتاب، لعلٌة أفٌ النٌحو لا يستقيم  إلٌا باستقامة الكلمة ك

الصٌرفٌي، ليأتي النٌحو بعد ذلك تتوبها لسلبمة  كمن ويث تكوينها الصٌوتٌي كابؼعجميٌ كالدٌلافٌِ 
العلم الٌذم يقف على كنو  إنوٌ" :الكلمة من ويث ابؼعنى كابؼبنى، كقاؿ الدكٌتور عن الصٌرؼ

مفردات اللٌغة، كالفصاوة لا برصل إلٌا بسلبمة الكلمات الٌتي تتركٌب منها اللٌفظة، كىو العلم 
الٌذم ينظر في الكلمات مستقلٌة عن ابعملة، كيعافً بـتلف التٌغنًٌات الٌتي تلحق ىذه 

الكلمات وسب قواعد متعارؼ عليها من تذكنً كتأنيث كإفراد كتتمنية كبصع كبـتلف أووابؽا 
يعرؼ بو أوواؿ بنية الكلمة، كصرفها على كجوه ، ؼ3"العارضة بؽا من صحٌة كإعلبؿ كبكوبنا

  ": كأكرد مواضيع النٌحو في الكتاب على ىذه الشٌاكلة،كتمنًةشتٌّ بؼعاف 
 

                                                           
. 19 ص  مرجع سابق، صافٌ بلعيد، الصٌرؼ كالنٌحو، 1
. 153، ص ابؼرجع نفسو  2
. 72- 71، ص ابؼرجع نفسو  3
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   موضوعاتوكبرديده. 
 الإسناد في ابعملة الفعليٌة كالابظيٌة. 
 ابعملة الفعليٌة. 
 ابعملة الابظيٌة. 
 1"الفاعل الصٌريح كالفاعل ابؼؤكٌؿ. 

ٌـ بدتمابة التٌعريف بالكتاب، كأتبعو بحديث عن النٌحو كنشأتو،  مصدٌرا بؽذه العناكين بددخل عا
 يكن كفَ. كعن الفصيح من كلبـ العرب كالاوتجاج بالقرآف الكرفٔ كابغديث النٌبومٌ الشٌريف

ىذا الكتاب ىو ابعهد الوويد لتيسنً النٌحو للدكٌتور، بل أردفو بكتاب آخر ىو الشٌامل 
 ."شكول معلٌم النٌحو من مادٌة النٌحو"ابؼيسٌر في النٌحو، كمقالات عدٌة من بينها 

 الشّـمل الميسّر فل النّبو:  
صدر ىذا الكتاب عن دار ىومة للطبٌاعة كالنٌشر كالتٌوزيع، كىو موجٌو للسٌنة التماٌنية 

 ويث يركٌز فيو الدكٌتور على ابؼستعمل من القواعد كابؼيسٌر، ؛جامعيٌ كمطابق للمقرٌر الوزارمٌ 
كىو لا بىتلف في بزربهو عن الكتاب الأكٌؿ ويث سار الدكٌتور على خطاه، فهو يبحث في 
ابؼصطلحات النٌحويةٌ كالصٌرفيٌة لطلٌبب السٌنة التماٌنية جامعيٌ، صبغتو تعليميٌة كمنهجو كصفيٌ 

كىكذا فالشٌامل ابؼيسٌر يعني الإواطة لأوانب ابؼوضوع دكف الإخلبؿ بابؼتن، كفي "، مبسٌط
 إذ يعينو على فهم النٌحو بشرح ؛2"ذات الوقت العمل على تقريب ذلك ابؼتن للطاٌلب

 .الشٌواىد
استكتمر الدكٌتور من التٌطبيقات النٌحويةٌ في ىذا الكتاب، كىو الأمر الٌذم برلٌ بو 
العقد كتيفكٌ بو الصٌعوبات، فالتٌمارين النٌحويةٌ ترسٌخ القاعدة كبابؼمارسة يكتسب الطاٌلب 

. تعوٌدا على النٌطق السٌليم للٌغة
:   لعدكّلور صـلح بععيد الجهود البلاغيّة  5.5.5

لا شكٌ أفٌ العربيٌة لا تكتمل دكف بلبغة، فإف كاف النٌحو ضابط قواعدىا كمقياس 
استقامة لفظها، فإفٌ البلبغة بستٌمل سرٌ بصاليتها، كمعاينً التٌصوير الأدبٌي فيها، كابغقيقة أنٌها 

                                                           
. 02 ص  مرجع سابق، صافٌ بلعيد، الصٌرؼ كالنٌحو، 1
. 06، ص ـ2003 دار ىومة للطبٌاعة كالنٌشر كالتٌوزيع، ابعزائر،  الشٌامل ابؼيسٌر في النٌحو، صافٌ بلعيد، 2
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كالدٌارس للبلبغة العربيٌة . مستمدٌة بداية من النٌص القرآفٌٓ، كمن ثمٌ إبداعات النٌصوص الأدبيٌة
بتنوعًٌ تتميٌز ذكٌاؽ كتوٌاؽ، يبغي التٌعمٌق كتلمٌس ابعماؿ كالإبداع، ذلك لأفٌ اللٌغة العربيٌة 

الأساليب البلبغيٌة الٌتي تساىمي في تطوٌر مبنى الكلمات كمعناىا، كرصد ابعماؿ في التٌراكيب 
يستخدىمة في الرٌكائع الأدبيٌة

. ابؼ
ركٌز صافٌ بلعيد اىتماماتو العلميٌة ووؿ قضايا اللٌغة العربيٌة في بـتلف مستوياتها، 

كواكؿ تقدفٔ ابغلوؿ الإجرائية ابؼطلوبة من خلبؿ ما ألٌف كواضر، فاتٌسمت مؤلفٌاتو بطابع 
كفَ تكن البلبغة غائبة عن قائمة ابعهود، إذ خاض الدكٌتور بذربة تأليف كتابو نظريةٌ . الإجراء

النٌظم، الٌذم اختصٌ بالبحث في مادٌة جديدة بسسٌ قضايا البلبغة، فعكس الكاتب بحث 
. الدكٌتور في بصالية الأسلوب كالبياف كما لو علبقة بالنٌظم

  نظريةّ النّظي"الملامح البلاغيّة فل كلـب صـلح بععيد": 

صدر الكتاب عن دار ىومة للطبٌاعة كالنٌشر كالتٌوزيع، طبعتو الراٌبعة كانت سنة 
ز ػػركي، عرض فيو الباوث الأصوؿ العربيٌة كالأسس الرئٌيسة لعلم البلبغة، كانصبٌ التٌ 2014

، كىو بالأصل مادٌة بصعها 1"نظريةٌ النٌظم كما بىدمها من كسائط"في ىذا ابؼؤلٌف على 
الكاتب ليقدٌمها لطلببو في ابعامعة قسم ليسانس، الشٌعب اللٌغويةٌ ضمن مقياس نظريةٌ 

 إذ فَ ؛كدعوة الكاتب للتٌيسنً جليٌة في مؤلفٌاتو. كىي مادٌة متٌسقة، مصنٌفة كمنظٌمة. النٌظم
يكن منهج التٌيسنً مقتصرا على النٌحو فقط، بل عافً مباوث البلبغة كذلك بابؼيل إفُ 

 .، كصاوب تلك ابؼباوث بتدريبات تطبيقيٌةالسٌهولة كالتٌبسيط
 :  كقد كانت أىمٌ المحاكر البلبغيٌة في الكتاب كالآتي

بعد عرض مفهوـ البلبغة، انتقل الباوث ليفصٌل : ابؼفاىيم الأساسيٌة في البلبغة -1
في علومها بدنهج مقسٌم كمنظٌم، فاستعرض علم البياف من تشبيو كاستعارة ككناية 

كبؾاز بشواىد مبسٌطة كمفهومة، كعرجٌ بعدىا على علم ابؼعافٓ كالإبهاز 
كالإطناب كالوصل كالفصل، كمرٌ في نهاية ىذا ابؼبحث على علم البديع كابؼقاـ 

 .كالسٌياؽ كابغاؿ
 :كضمٌ ما يلي: النٌظم عند عبد القاىر ابعرجافٌٓ  -2

                                                           
. 07، ص2014 ،04 صافٌ بلعيد، نظريةٌ النٌظم، دار ىومة للطبٌاعة كالنٌشر كالتٌوزيع، ابعزائر ط 1
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 مفهوـ التٌعلٌق. 
 درجات الاستعارة. 
 الأسلوب. 
 نظريةٌ النٌظم. 
 إعجاز القرآف. 

 :كضمٌ ما يلي: النٌظم عند ابن خلدكف -3
 مفهوـ الأسلوب. 
 مفهوـ ابؼنواؿ. 
 مفهوـ الشٌعر. 
 نظم القرآف. 

 : النٌظم كنظريةٌ الأسلوب -4
 الأسلوب كالأسلوبيٌة. 
  ٌنظرة النٌظم كنظريةٌ النٌص. 
 نظريةٌ النٌظم كنظريةٌ الأدب. 

كاختتم الكتاب بدجموعة من التٌطبيقات البلبغيٌة، كالٌتي بستملٌت في اقتراح بعل النٌصوص 
 .كطرح أسئلة ووبؽا فيما لو علبقة بالبلبغة، كىي موجٌهة لطلٌبب اللٌغة العربيٌة كخدمة بؽا

:  جهود الدكّلور صـلح بععيد فل ععي العّغة النّفسلّ   6.5.5
تنوٌعت كتابات الدكٌتور بنٌ البحث في مسائل اللٌسانيٌات كالتٌعليميٌة، كمسٌت جوانب 
اللٌغة الاجتماعيٌة كالنٌفسيٌة، فجاءت كتبو العلميٌة لتلقي الضٌوء على إشكالات أرقٌت دارس 

. علم اللٌغة النٌفسيٌ : اللٌغة، كمن بينها
  ّععي العّغة النّفسل:  

مؤلَّف بووم مسائل قيٌمة تبحث في العلبقة بنٌ مباوث علم النٌفس كابؼباوث 
اللٌغويةٌ، كىو بؾموع بؿاضرات أيلقيت في مقياس علم اللٌغة التٌطبيقيٌ على طلبة العلوـ النٌفسيٌة 

للدٌراسات العليا بزصٌص علم النٌفس ابؼدرسيٌ، أفاد الدكٌتور بلعيد من مراجع علميٌة 
  Dallas. Usa1979  psychoolinguistics .dan issac slobin ب متخصٌصة منها كتا
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، كإسهامات عبد 2003شمس الدٌين علم اللٌغة النٌفسيٌ مناىجو كنظرياٌتو كقضاياه ككتاب 
، ييلمسي في ىذا الكتاب 2006 العزيز بن إبراىيم العصيليٌ في المجالات التٌربويةٌ كالنٌفسيٌة

 فيو دجدٌة موضوعاتو، كأبنيٌة قضاياه خاصٌة في ابعمع بنٌ علم اللٌغة كعلم النٌفس، ودٌ 
أىمٌ ابؼصطلحات ذات الصٌلة بابؼوضوع، كعرض فيو نظرياٌت علم اللٌغة النٌفسيٌ، "الدكٌتور 

، كييعدُّ 1"كمناىج البحث التٌربومٌ، كفيو مزيدي عناية عن تعلٌم اللٌغة الأكفُ كالتماٌنية كلغة الطفٌل
.  ىذا الكتاب بحقٌ استزادة فكريةٌ كإضافةن نوعيٌةن في بؾاؿ اللٌغة كتطبيقاتها

بدراسة السٌلوؾ اللٌغومٌ للئنساف، كالعمليٌات النٌفسيٌة العقليٌة " ييعنى علم اللٌغة النٌفسيٌ 
كقد اىتمٌ صافٌ بلعيد . 2"ابؼعرفيٌة الٌتي بردث أثناء فهم اللٌغة، كالٌتي بها يكتسب الإنساف اللٌغة

أفكارا "كىو بذلك يطرح . بالبحث في ىذا المجاؿ كقدٌـ رؤيتو بؽذا العلم في مؤلفٌو ابؼذكور
اللٌغة التماٌنية، /كنظرياٌت كولولا إفُ ابؼتعلٌم في مسائل الاكتساب اللٌغوم، كتعلٌم اللٌغة الأكفُ

كإفُ القضايا الكتمنًة الٌتي ىي متمار خلبؼ كآراء متباينة، كالإجراءات النٌوعيٌة الٌتي يقدٌمها 
 فممارسة اللٌغة برتاج إفُ أركاف بؿدٌدة كمتداخلة، للجانب النٌفسيٌ فيها .3"للدٌرس اللٌغومٌ 

. بالغ الأثر
: أمٌا عن أىداؼ علم اللٌغة النٌفسيٌ، فيختصرىا الدكٌتور في النٌقاط الآتية

  ٌالتٌركيز على مشكلة ضعف الأداء عند متكلٌم اللٌغة، كما لو من علبقة بابعانب النٌفسي.  
 التٌعريف بقضايا علم النٌفسيٌ اللٌغومٌ، كما تطروو من تساؤلات تعليميٌة. 
 التٌعرٌؼ على مكنيزمات اكتساب اللٌغة عند الطفٌل. 
 التٌعرٌؼ على نظرياٌت تعلٌم اللٌغة الأكفُ ك التماٌنية عند علماء النٌفس. 
 بؿاكلة ترسيخ مفهوـ السٌماع اللٌغومٌ الٌذم يأتي عن طريق ابؼشافهة. 

كضمن ىذا الإطار، يؤكٌد الدكٌتور على دكر السٌماع كابؼشافهة بغية الوصوؿ إفُ 
 لأفٌ الدٌرس ابغديث يتطلٌب التٌعامل مع ؛الفصاوة، الٌتي بؽا في رأيو مرجع كاود ىو السٌماع

                                                           
. 01صمرجع سابق، صافٌ بلعيد، علم اللٌغة النٌفسيٌ، :  ينظر 1
، ـ2006 عبد العزيز بن إبراىيم العصيليٌ، علم اللٌغة النٌفسيٌ، جامعة الإماـ بؿمٌد بن سعود الإسلبميٌة، السٌعوديةٌ،  2

. 27ص 
. 03، ص ابؼرجع نفسو صافٌ بلعيد،  3
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إشراكهم في الإعداد كالتٌغينً كالإكماؿ كالتٌلخيص باعتبارىم طرفا أساسا في "ابؼتعلٌمنٌ، ك
 .1"العمليٌة التٌعليميٌة ضمن ابؼقاربة بالكفاءات

علم وديث فَ يتبلور بقوٌة في بؾتمعنا " إذف، علم اللٌغة النٌفسيٌ في رأم الدكٌتور ىو
العربٌي بعد، سواء بالفعل أك بالقوٌة، كيتكوٌف من علم اللٌغة كعلم النٌفس، كربٌدا يضاىي في 

 كعليو، فهذا العلم بهمع بنٌ إشكالات كقضايا كلٌ من .2"بعل أبعاده علم النٌفس اللٌغومٌ 
اللٌغة كعلم النٌفس، كيعمل على دراسة التٌرابط بينهما، كما لذلك من تأثنً في تعلٌم اللٌغة 
كتعليمها، كبؿاكلة فهم الآليٌات الإجرائيٌة للٌغات ابػاصٌة، كلغة الصٌمٌ كالبكم كالإشارات 

. كالكبتار
  :فقو العّغة العربيّة  جهود الدكّلور صـلح بععيد فل 7.5.5

ات العلماء الأكائل، جزالفرعيٌة كالشٌائكة، كىو من منعلوـ اللٌساف فقو اللٌغة من 
العلم بالشٌيء "كجزء من إبداعهم كفصاوتهم كبلبغتهم، كإف كانت لفظة الفقو بددلوؿ 

 فهي بذلك برمل بضولة فكريةٌ بذعل الذٌىن ينصرؼ إفُ إدراؾ كنو ،3" كالفهم لو كالفطنة فيو
. اللٌغة، كيغوص في دراسة مظاىرىا كخصائصها عبر مستوياتها ابؼختلفة

كالقارئ لكتب الباوث صافٌ بلعيد سيدرؾ أنوٌ من ابؼهتمٌنٌ بهذا المجاؿ، كما سيدرؾ 
أنوٌ يعافً موضوعاتو اللٌسانيٌة بنظرة تراثيٌة أصيلة تنتصر كتعترؼ لأهود الأكٌلنٌ العرب دكف 

إلغاء البعد ابؼعاصر، كما بهد أنوٌ كفي كتمنً من الأوياف يعقد مقارنات بنٌ ما جاء بو الغرب 
من نظرياٌت كما قدٌمو العرب القدامى، كفي سياؽ وديتمنا عن فقو اللٌغة العربيٌة، كاف للباوث 

 ". فقو اللٌغة العربيٌة"جهد أبشر مؤلفٌا موسوما بػػػ 
 
 
 
 

                                                           
  .05 ص  مرجع سابق، صافٌ بلعيد، علم اللٌغة النٌفسيٌ، 1
  .09نفسو، ص  ابؼرجع  2
 .17ص ،1 بؿمٌد ابغمد، فقو اللٌغة، دار ابن خزبية، الريٌاض، ط 3
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 فقو العّغة العربيّة:  
، كتناكؿ فيو 1998صدر ىذا الكتاب عن دار ىومة للطبٌاعة كالنٌشر كالتٌوزيع، سنة 

الدكٌتور موضوعات فقو اللٌغة، توافقا مع برنامج كزارة التٌعليم العافِ كالبحث العلميٌ للسٌنة 
:" الأكفُ جامعيٌ، كاشتمل على ما يلي

 برديد فقو اللٌغة العربيٌة كموضوعاتو كمصادره.  
 نشأة اللٌغة العربيٌة.  
 نشأة الدٌراسات اللٌغويةٌ العربيٌة.  
 ركاية اللٌغة العربيٌة ك هور ابؼعاجم.  
 الإعراب، النٌحت، الاشتقاؽ، التٌعريب،  :خصائص اللٌغة العربيٌة كعوامل بموٌىا

 .التٌركيب، التٌوليد، الاقتراض
 ٌ1"التٌرادؼ، ابؼشترؾ اللٌفظيٌ، التٌضادٌ : مظاىر التمرٌكة اللٌغوية. 

كيلبوظ القارئ بؽذا الكتاب تركيز الدكٌتور على موضوع العلبقات الدٌلاليٌة ابػاصٌة 
باللٌغة العربيٌة من ترادؼ كمشترؾ لفظيٌ كتضادٌ الٌتي تساىم في غناىا، كما عرجٌ على 

خصائص اللٌغة العربيٌة من إعراب كاشتقاؽ كغنًىا ليبنٌٌ ما للعربيٌة من ميزات، داعيا إفُ 
فأوسن قراءة التٌاريخ اللٌغومٌ "تناكبؽا بطريقة وداثيٌة متوازنة تنتصر للقدفٔ كتطعٌم بابعديد، 

العربٌي ونٌ مرٌ على نشأة اللٌغة العربيٌة كدراساتها كما استطاع أفٍ يضع يده على نقطة 
ين مٌ  كىو بذلك يعتبر من بنٌ اللٌساف2."ابػلبؼ بنٌ الأصالة كابؼعاصرة موضٌحا تفاصيل ذلك

، من أجل تأمنٌ الأمٌة العربيٌة الٌذين كاف بؽم الفضل في إبراز ملبمح اللٌسانيٌات العربيٌة ابغديتمة
 .لغوياٌ، كىو ما جاء في مؤلفٌو في الأمن اللٌغومٌ 

 
 
 

 

                                                           
. 2ص   مرجع سابق،بؿمٌد ابغمد، فقو اللٌغة،  1
.  كما بعدىا14 ابؼرجع نفسو، ص  2
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  ّفل الأمن العّغوم : 
بؽا "من ابؼوضوعات الٌتي عيني بها الدكٌتور بلعيد مسألة الأمن اللغومٌ، كىي قضيٌة 

 كبؽذا خصٌص بؽا .1"خطورة كأبعاد كاستراتيجيٌة في ابغياة السٌياسيٌة كالتمقٌافيٌة كالاجتماعيٌة
مؤلفٌا كاملب يطرح فيو بذربة مهمٌة قائمة على ضركرة برقيق أمننا اللٌغومٌ من خلبؿ ربطو 

بالقرار السٌياسيٌ، كالاستفادة من التٌخطيط اللٌغومٌ كالسٌياسة اللٌغويةٌ ابؼووٌدة في  لٌ 
التٌهجنٌ، مشنًا إفُ جهود الباوث عبد الرٌبضاف ابغاج صافٌ في ىذا الصٌدد، كقد اشتمل 

: الكتاب على ما يلي
  ٌبالقرار السٌياسيٌ بوصل الأمن اللٌغوم .
 ف ابغاج صافٌامقامة في جهود الباوث عبد الرٌوم .
 الإبراىيميٌ فارس اللٌغة كالبياف .
 مشركع النٌهضة عند مولود قاسم. 
 صناعة ابؼعاجم العربيٌة. 
  ٌابعمعيٌات ابؼدنيٌة كدكرىا في تعزيز الانتماء اللٌغوم. 
 التٌهجنٌ اللٌغومٌ كدكر الصٌحافة في ترقية اللٌغة العربيٌة. 

 : تععيي العّغة العربيّة لغير النّـطقين بهـ 8.5.5
يتساءؿ الكتمنً بفنٌ لا يعرفوف العربيٌة عن كيفيٌة اكتسابها كتعلٌمها، خاصٌة في  لٌ 

 العلميٌة  من بـتلف الأعمار كبؼختلف الأغراضاتٌساع قاعدة استعمابؽا، كتزايد عدد متعلٌميها
كما ييقبل الأجانب غنً النٌاطقنٌ بالعربيٌة لتعلٌمها برقيقا بؼطالب سياسيٌة .كالاقتصاديةٌ

 ؛كدبلوماسيٌة كسياويٌة كتواصليٌة، ككذا الاطٌلبع على ثقافات كأفكار العرب كتراثهم ابؼتنوعٌ
متطوٌرا خاصٌة في الآكنة الأخنًة، كدليل  أضحى تعليم العربيٌة لغنً النٌاطقنٌ بها بؾالاويث 

ذلك افتتاح كتمنً من البرامج كابؼؤسٌسات التٌعليميٌة ابؼعنيٌة بهذا ابؼوضوع في أبكاء عديدة من 
 ابعامعات ابغكوميٌة الٌتي تشتغل على الاىتماـ بتعلٌم اللٌغة العربيٌة ، كيتجلٌى ذلك فيالعافَ

كلغة ثانية ككصولا إفُ ابؼراكز ابػاصٌة، بالإضافة إفُ كتمنً من ابؼبادرات ابعادٌة في بناء 
ابؼناىج، كإعداد الاختبارات، كتأىيل ابؼعلٌمنٌ، كصناعة ابؼواد كالبرامج ابغاسوبيٌة، كما 

                                                           
. 07ص، 2010 ،1، طدار ىومة للنٌشر كالتٌوزيع، ابعزائرفي الأمن اللٌغومٌ، صافٌ بلعيد،   1
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تعدٌدت الابٌذاىات ابغديتمة في تعليم العربيٌة للنٌاطقنٌ بغنًىا لرسم صورة مستقبليٌة لتعليمها 
كلأنٌها ، اللٌغة العربيٌة للنٌاطقنٌ بغنًىا  اىرة تربويةٌ لغويةٌ اجتماعيٌة كنفسيٌة كتعليم .كتعلٌمها

 .كذلك تلتقي اللٌسانيٌات كالعلوـ الاجتماعيٌة كالنٌفسية في دراسة إشكالاتها
كخلبؿ مراول تعلٌمهم تواجههم بؾموعة من الصٌعوبات كابؼشكلبت الٌتي تعرقل سنً 
تعلٌمهم للٌغة العربيٌة كقواعدىا الأساسيٌة كبروؿ دكف اكتسابها، فيجد متعلٌم اللٌغة العربيٌة غنً 

النٌاطق بها نفسو أماـ صعوبات صوتيٌة كصرفيٌة كبكويةٌ كدلاليٌة، لذلك يسعى معلٌم اللٌغة 
  إذ؛العربيٌة للنٌاطقنٌ بغنًىا إفُ اتبٌاع بعل الطرٌؽ كبذاكز العراقيل الٌتي تعترض طريق ابؼتعلٌمنٌ

 فيما  عند صافٌ بلعيدبيكن تلخيص أىمٌ الاستراتيجيٌات لتعليم العربيٌة لغنً النٌاطقنٌ بها
  ":يلي
 أم البدء بالبسيط كالسٌهل ؛اعتماد منهج التٌيسنً خاصٌة فيما تعلٌق بالقواعد النٌحوية -1

 . كابؼتداكؿ، كعدـ تعقيد التٌقعيد النٌحومٌ 
اعتماد التٌقارب الفونولوجيٌ كطريقة في تقدفٔ مفردات اللٌغة العربيٌة لغنً النٌاطق بها،  -2

 .فابؼتشابو من الكلمات في اللٌغات ابؼختلفة يسهٌل عمليٌة التٌلقي كالتٌعلٌم
 بدعنى كضع ابؼتعلٌم في كضعيٌات ذات دلالة يعبٌر فيها عن ؛اعتماد التٌعلٌم الو يفيٌ  -3

 .اوتياجاتو باللٌغة العربيٌة كإلغاء ابغفظ
  . متملب السٌلبـ عليكم، أىلب كسهلب General arabicالبدء بالشٌائع كابؼستعمل  -4
يز على ابؼفارقات بنٌ العربيٌة ؾتعلٌم النٌطق ابعيٌد للؤصوات كبـارج ابغركؼ، مع التٌر  -5

 .كغنًىا من اللٌغات
 1".استخداـ الرٌسوـ كالصٌور كالمجسٌمات، كتقوية السٌماع من خلبؿ التٌدرٌب كابؼشافهة -6

 
 
 
 

                                                           
 .04/10/2019ووار أجرم مع الدكٌتور صافٌ بلعيد يوـ   1
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جهود الدكّلور صـلح بععيد فل العّسـنيّـت البـسوبيّة كالنّهوض برقمنة تععيي  6.5
 :العّغة العربيّة

تقدفٔ  " في ابعزائر، كالعمل علىالتٌعليم الإلكتركفٌٓ اشتغل صافٌ بلعيد على بلورة 
لكتركفٌٓ عبر الوسائط ابؼعتمدة على الكمبيوتر كشبكاتو إفُ ابؼتعلٌم، بشكل إبؿتول تعليميٌ 

يتيح لو إمكانيٌة التٌفاعل النٌشط مع ىذا المحتول، كمع ابؼعلٌم، كمع أقرانو سواء أكاف ذلك 
بصورة متزامنة أـ غنً متزامنة، ككذا إمكانيٌة إبساـ ىذا التٌعلم في الوقت كابؼكاف بالسٌرعة الٌتي 
 1."تناسب  ركفو كقدراتو، فضلب عن إمكانيٌة إدارة ىذا التٌعلٌم أيضا من خلبؿ تلك الوسائط

التٌماثليٌة باستخداـ بؾموعة متقطعٌة  ىو عمليٌة بستميل الأجساـ، الصٌور، ابؼلفٌات، كالإشاراتؼ
ىذا مرتبط بالدٌرس اللٌسافٌٓ ، كمنفصلة باستخداـ الوسائط الإلكتركنيٌة مكوٌنة من نقاط

 ويث لا بهب أبدا إبناؿ الأخنً في العمليٌة التٌعليميٌة ؛ابغديث بكلٌ إبقازاتو النٌظريةٌ كالتٌطبيقيٌة
ٌـ كتعليميٌة اللٌغة بشكل خاصٌ، فما وقٌقتو ابؼقاربة العلميٌة اللٌسانيٌة بيتٌمل  التٌعلٌميٌة بشكل عا

دليلب لدارس اللٌغة، ىذا الٌذم تعترضو كتمنًا من ابؼعوٌقات في رولة تعلٌمو بؽا، كامتلبؾ ناصيتها 
ميٌة الاصطلبويٌة، كإجراءاتها التٌطبيقيٌة ىو بحدٌ ذاتو البوصلة الٌتي تقود متعلٌم اللٌغة إفُ مابؼفاه

 فرع من فركع  يسوقنا إفُ إثارةكابغديث في ىذا السٌياؽ.  في اكتساب اللٌغةويحالطرٌيق الصٌ 
  . اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة، ألا كىو اللٌسانيٌات ابغاسوبيٌة كاستتممارىا في تعليميٌة اللٌغة العربيٌة

عظيمة كثقيلة ، عدـ، إبٌما ابؼسؤكليٌة عميقةاؿلن يتأتٌى النٌهوض برقمنة تعليم العربيٌة من 
فاعلة من ابؼؤسٌسات ك إذ يستوجب ىذا إرادة قويةٌ ؛على دارس اللٌغة كبـتصٌ ابغاسوب

بٌراد الفكر كالأيادم، لصنع ابدٌ من تضافر ابعهود، ك لا؛ ويث البحتميٌة في العافَ العربيٌ 
 كما أفٌ للمسألة علبقة بابؼاؿ، فإذا توفٌر رأس ماؿ كاؼ، ،الضٌركرمٌ كالتٌغينً الواجب 

بتوي إرادة غيورة على اللٌغة العربيٌة، كجهد لتنبٌأنا بفرؽ قريب كفتح يقود العربيٌة إفُ برٌ  كصىاوى
. الأماف في كسط الزٌواـ ابؼعلوماتٌي الٌذم نعيشو اليوـ

                                                           
 وسن وسنٌ زيتوف، رؤية جديدة في العلم، التٌعليم الإلكتركفٌٓ، ابؼفهوـ القضايا كالتٌطبيق، الدٌار الصٌولتيٌة للتٌربية،  1

. 24ص  ،2005الريٌاض، ابؼملكة العربيٌة السٌعودية، 
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وديث جادوٌّ يدعونا إلػػػػػػػػػػػػػػػى إبؼاـ " رقمنة تعليم اللٌغة العربيٌة"كابغديث عن مشركع 
 كإفُ إبهاد الركٌائز القويةٌ ابؼتينة في ،التػٌقٌدـ خطوة دكف الأخريات ابعهود بدؿ تضييعها ىدرا أك

ابعانبنٌ اللٌغومٌ كابغاسوبٌي كتفعيل شركات البحث العلميٌ الٌتي تراعي ابعوانب الفكريةٌ 
 كما . ىذه الشٌركات الٌتي تعافٓ الضَّعف كالنٌقص للؤسف،كالاجتماعيٌة كالتٌداكليٌة للٌغة العربيٌة

بدٌ من ابؼبادرة في تفعيل علميٌة اللٌغة، كتزكية كلٌ بذربة جدٌيةٌ من شأنٌها إوداث التٌغينً  أنوٌ لا
كمع كلٌ ذلك أرل أنوٌ لا مبررٌ من التخوٌؼ الٌذم يشعر بو البعل بذاه العوبؼة  "،الإبهابي

للتٌفعيل في ىذا التٌغنًٌ ابعديد، كأخذنا منطق دا عامٌة كاللٌغويةٌ خاصٌة، إذا أخذنا بمطا جدم
 لأفٌ العوبؼة برتاج إفُ إبداع، كإفُ تفعيل ؛اللٌغة على أنٌها أداة تعبنً كتفكنً كىويةٌ كإنتاج

ابؼؤسٌسات الإنتاجيٌة كالتمقافيٌة، كبكن نتوفٌر عليها، كإفُ رؤكس أمواؿ تعمل لصافٌ ابؼدٌ 
كالابٌذاه بكو نصٌ عربٌي إلكتركفٌٓ . 1"الإعلبميٌ النٌشيط كالصناعيٌ الدٌائم، كبكن بملك ابؼاؿ

أفٌ ابعهد العربٌي متواضع في ىذا المجاؿ مقارنة بابعهد يفرض بردٌيات كتمنًة، كابغقيقة الآنفة 
على شركات تطبٌق كتفعٌل كتتممٌن ابؼبادرة وتٌّ تنجح  الغربٌي، كذلك لتوفٌر الأخنً

غنً أفٌ ىذه التٌطبيقات جاءت كفق واجتها  ".كابؼيكركسفت كالأبل كالسٌامسونغ كجوجل
ابؼلحٌة لزيادة رأس ابؼاؿ، فهي فَ تيعن بابعوانب الاجتماعيٌة كالفكريةٌ للعربيٌة، كلذلك  لٌت 

متأخٌرة في خدماتها ابغاسوبيٌة عن اللٌغات الأخرل، كلا ننسى اوتكار ىذه الشٌركات 
للتٌطبيقات ابؼنفٌذة من قبلها، كأفٌ ما قامت بو من تقنيات ووسبة اللٌغة العربيٌة إبٌما ىي 
  2."معابعات جزئيٌة لبعل جوانبها، كفَ تكن برمل مشركعا عامٌا لو إطاره الفكرمٌ ك اللٌغومٌ 

 ":في ىذا المجاؿ مقتروا" صافٌ بلعيد"كيضيف 
 .قراءة جديدة للتٌراث الفكرمٌ العربٌي بناءن على معطيات الابتكار كالتٌطوٌر التٌقنيٌ  -1
 . معابعة قواعد العربيٌة بالتٌركيز على ابؼستعمل منها -2
 .معابعة طرائق تلقينها لأىلها كلغنً النٌاطقنٌ بها -3
معابعتها آليٌا بحيث تكوف في مستول اللٌغات الأخرل ابغاملة للرٌصيد ابؼعرفٌي من خلبؿ  -4

 .تيٌات كشبكة الاتٌصاؿ كالتٌربصة الآليٌة ككجود ابؼنطقيٌاتاابؼعلوـ
                                                           

. 148، صمرجع سابقاللٌغة العربيٌة العلميٌة، صافٌ بلعيد،   1
 .29السٌعودمٌ، اللٌغة العربيٌة كووسبتها، بؾلٌة أفكار، المحتول الرقٌميٌ العربٌي على الإنترنت، الأردف، ص  بؿمد  2
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 .إنشاء برامج آليٌة تعمل على ربط مستويات اللٌغة العربيٌة واسوبيٌا -5
 .تفعيل مؤسٌسات البحث العلميٌ  -6
 .ضماف وريٌةٌ التٌعبنً، كعدـ مصادرة الآراء -7
العمل بلغتنا العربيٌة أكٌلا في ذاتها، كمن خلبؿ مناىجها، كلا مانع من اعتماد اللٌغات  -8

 .الأخرل فهي ضركريةٌ
 .دخوؿ ابؼنافسة العلميٌة كالعمليٌة مهما كانت النػٌػػتائج -9

   .1"التٌفعيل داخل شبكة الإنترنت -10

 ؛"اللٌغة العربيٌة كالعوبؼة" ابؼهمٌة الٌتي يلقي بؽا الدكٌتور صافٌ بلعيد بالا طرٌكواتكمن اؿ
ويث يعدٌ ىذه القضية إشكالا رئيسا كمعيارا فاعلب في برديد مستقبل اللٌغة العربيٌة في ضوء 

 لا بىفى على أود الآف أفٌ العربيٌة تواجو بردٌياٌت العوبؼة ابعارفة، إذ  ؛ابؼعطيات ابؼعاشة
أعلى التٌكنولوجيٌات الٌتي " العابؼيٌ، ىذا التػٌيٌار الٌذم يتحكٌم في *ابؼفركضة من التٌيار الأبقلزة

تتوافر كتتحكٌم فيها ىذه اللٌغة لأدارة، أكتمر من اللٌغات الأخرل كىي الدٌعامة الأساس 
ٌـ كالٌتي لا مناصٌ  .للهيمنة كفرض ابؼعيار ابػاصٌ بدعيارىا كىذا كاقع رىنٌ العوبؼة بدعناىا العا

فهل ستصمد العربيٌة . منها كوف العافَ اليوـ يعيش في خيمة ابؼعلوماتيٌة فهو يتأثرٌ أخذا كعطاء
في  لٌ العوبؼة العابرة للقوميٌات عن طريق التٌكنولوجيا العملبقة؟ كىل بيكن أف يكوف للٌغة 
العربيٌة موقع في ىذه القرية؟ كىل ابغديث عن صوف العربيٌة من أمٌ نسمة ىواء للتٌضحية 

ساسيٌة على وساب نقاء بكومٌ مفترض أك مقبوؿ؟ كىل يكفي الشٌعار ابغماسيٌ أبو يفة 
                                                           

 .156 - 152 - 151العربيٌة العلميٌة، ابؼرجع السٌابق، ص  اللٌغةصافٌ بلعيد،   1
ىي عمليٌة برويل الكلمة أك  (anglicization أك linguistic anglicisation:كبالإبقليزيةٌ) الأىبٍقلىزىة اللٌغويةٌ  *

اللٌفظ أك الاسم أك ابؼصطلح من لغة أجنبيٌة إفُ اللٌغة الإبقليزيةٌ في سبيل جعلها أكضح أك كذلك مكتوبة أك منطوقة أك 
ككتمنًا ما يشنً مصطلح الأبقلزة إفُ إعادة كتابة كلمات أجنبيٌة كبصورة أكتمر . مفهومة بسهولة أكبر في اللٌغة الإبقليزيةٌ

كىي بؿوٌلة من اللٌفظ الفرنسيٌ  (كمعناىا اليػىعٍضًيدي ) داندلايىن dandelionكىناؾ متماؿ كلمة . جذريةٌ من الرٌكمنة
dent-de-lionكمعناىا ابغرفٌي ناب الأسد كذلك إشارة إفُ شكل الأكراؽ، بؼعلومات أكتمر يينظر  :

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A3%D9%86%D8%AC%D9%84%D8%
B2%D8%A9 

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A3%D9%86%D8%AC%D9%84%D8%B2%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A3%D9%86%D8%AC%D9%84%D8%B2%D8%A9
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 لغة علم، في الوقت الٌذم نعرؼ أنٌها فَ -العربيٌة-ىا ػٌ فأالٌذم نرفعو في كتمنً من اللٌقاءات على 
 تساؤلات يطروها الدكٌتور، .1"اقػمولياتػف التٌمورة العلميٌة بكلٌ تعقيداتها كشـاؾتعرؾ بعد ـ

رل فيو إزاوة اللٌغة العربيٌة من تواصلبتنا عنها كبقد أنفسنا كإياٌه في ونًة كي بقيب  في كاقع بهي
بل وتٌّ في لغة التٌعليم، كفرض   لتيستبدؿ باللٌغة الأجنبيٌة مشافهة ككتابة،،في ابغياة اليوميٌة
في بؾاؿ التٌو يف، كفي سياؽ الإجابة عن تلك التٌساؤلات شرطا أساسنا اللٌغات الأجنبيٌة 

، كالإدراؾ أفٌ لابدٌ من الدٌراية بحجم أبنيٌة ابػيارات اللٌغويةٌ الواعية في التٌمورة العلميٌة العابؼيٌة
 .العربيٌة لغة التفكنً كإنتاج العلوـ

صـلح "قراءة لوجهة نظر الدكّلور : العّغة العربيّة لغة ععي كتععيي كحـسوب 1.6.5
 ":بععيد

الكاتب  يفرٌؽ الباوتموف بنٌ الأسلوبنٌ الأدبٌي كالعلميٌ، من ويث إفٌ الأكٌؿ يصوٌر فيو
ليغلٌف فيها فكره،  أفكاره على بكو تظهر فيو عواطفو كأواسيسو، كيلجأ إفُ الصٌور كالأخيلة
ونٌ أفٌ الأسلوب  كيستعنٌ بالتٌلوين الصٌوتٌي كابعرس ابؼوسيقيٌ في بعل ألفا و ابؼووية، في

العلميٌ ينأل عن العاطفة كالانفعاؿ كابػياؿ المجنٌح، فيعرض أفكاره بكلٌ موضوعيٌة مستخدما 
 .اللٌغة العلميٌة

ما اللٌغة العلميٌة؟ كمػػػػا خصائصها؟ كىل بيكن للٌغة العربيٌة أف تستوعب : نتساءؿ ىناك
عنى ىل بسلك ىذه اللٌغة من الإمكانات ما يؤىٌلها لتصبح لغة العلم بمىذه ابػصائص؟ 

 كابغاسوب أيضا لا لغة الأدب فحسب؟
اللٌغة الٌتي بستاز بدواصفات مستقلٌة عن " : في نظر صافٌ بلعيد ىيالعّغة الععميّة - أ

اللٌغة الأدبيٌة،  اللٌغة الأدبيٌة، بؼا بؽا من خصائص فكريةٌ دقيقة منطقيٌة لا توجد في
فهي لا تستعمل من بكو لغة ما إلٌا ابؼيسٌر كلا توٌ ف متملب كلٌ والات الابتداء 

     .2"بالنٌكرة

                                                           
 .3 ص  مرجع سابق،مقاربات منهاجيٌة،صافٌ بلعيد،   1
 .44 ص 2008 ،النٌهوض باللٌغة العربيٌة، دار ىومة للنٌشر كالتٌوزيع، ابعزائرفي صافٌ بلعيد،  2



  .غةجهود البـحح صـلح بععيد فل تععيميّة اللّ                      .الفصل اللّطبيقلّ 

 

  
199 

اللٌغة ابؼكوٌنة من ألفاظ كتراكيب كمباف، كابؼتٌسمة " :أنٌهاكيرل الدكٌتور بؿمود أبضد السٌيٌد 
كىي الٌتي تركٌز على شدٌة الوضوح في ابؼعنى بتجنٌب التٌرادؼ،  .بالوضوح كالدٌقٌة كالإبهاز

كتوٌ ف ابؼصطلحات ابؼووٌدة معتمدة على ابؼنطق، كتقتصد في التٌعبنً، كتستخدـ الرٌموز 
 .1"البيانيٌة التٌوضيحيٌة كابعداكؿ

يتٌضح من خلبؿ ما سبق أفٌ اللٌغة العلميٌة لغة متخصٌصة، كبؽا من ابػصائص كالسٌمات 
:  ويث إفٌ لغة العلم تتٌصف بدا يلي؛ما بييٌزىا عن غنًىا

:  خصـئص العّغة الععميّة - ب
 الٌذم لا بومل اللٌبس كالاوتماؿ، فالغرض الأساس للٌغة : كالإبـنةالوضوح -1

اشرة ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالعلم ىو تفسنً  اىرة أك شرح طريقة، كلا بيكن برقيق ذلك بلغة غنً مب
 .بكلمات مبهمة برتمل التٌأكيلبت أك

بدٌ من   كلتحقيق ىذا الأخنً لا: العّغويةّ كتوخّل الإيجـزنيةسلامة الب -2
 :اللٌجوء إفُ

 كىي عدد من وركؼ ابؽجاء تستخدـ للتٌعبنً عن أشياء متعارؼ عليها كرموز :الرّموز- أ
 . العناصر الكيماكيةٌ، ككودات القياس كما إفُ ذلك

. قانوف  كىي صيغ رمزيةٌ للتٌعبنً عن علبمة معيٌنة أك:المعـدإت الرّيـّضيّة- ب
             الكهربائيٌة دٌكائرػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ كىي خرائط كرسوـ بزطيطيٌة توضٌح بنية معيٌنة كاؿ:الرّسوـ- ج
 .الإنشاءات ابؼعماريةٌ، أك التٌصميمات ابؽندسيٌة، كغنًىا أك

ابؼصطلح العلميٌ كلمة أك أكتمر يتمٌ الاتفٌاؽ على بزصيصها  ":المصطعبـت -3
  .2" بؿدٌداالتعني مفهوـ

تيطرح ":  كيطرح صافٌ بلعيد قضيٌة التٌشكيك في علميٌة اللٌغة العربيٌة كييفنٌدىا قائلب
بصلة من الشٌكوؾ في ىذه النٌقطة على اعتبار أفٌ ىذه اللٌغة غنً صابغة علميٌا، كىي الٌتي 

                                                           
 .02دمشق، ص ، بؾمع اللغة العربيٌة، للؤستاذ الدكٌتور بؿمود أبضد السٌيٌد بحث 1
 .131-130، ص 1981، 47 ابعزء ،لغة العلم، بؾلٌة بؾمع اللٌغة العربيٌة بالقاىرة رمضاف ىدارة، 2
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كيدخل ىذا في باب ابغملبت . أقصت التٌراث اللٌغومٌ للٌغة الأمازيغيٌة، كولٌت بؿلٌها
 .1"العدائيٌة على وركة التٌعريب، الٌذم بهد معارضة كبنًة

كىو بهذا يؤكٌد أفٌ العربيٌة لغةه قابلة للعلميٌة كقادرة على مواكبة عصر التٌكنولوجيا،   
كبيكن أف تىنتقل من الأدبيٌة إفُ العلميٌة بشكل بسيط، إذا ما تٌم الاىتماـ بدتنها اللٌغومٌ الٌذم 

ما يسمٌى باللٌغة العلميٌة  فجانب العلم أك. "يراعي الفركؽ بنٌ السٌياؽ الأدبٌي كالسٌياؽ العلميٌ 
بوتاج إفُ بمط جديد يقع على عاتق الباوتمنٌ اللٌغويٌنٌ كالباوتمنٌ في البربؾيٌات، بععل اللٌغة 

الشٌبكيٌ ابغافٌِ  فالفضاء 2".العربيٌة لغة علميٌة تقبل الاختصار كالتٌشفنً كلغة ابغساب كالعلوـ
فىرضى على الإنساف أف يتساير معو كيتواكب مع مستجدٌاتو، كىذا ما فرض على اللٌغة ىي 

 في زواـ العوبؼة ىذا، كلا برتاج العربيٌة إلٌا اىتماما من ذكيها  تصنيفاالأخرل أف بذد لنفسها
. نفسها مكانا في ىذا الفضاءؿلتحجز 
 :للطوير ععميّة العّغة العربيّة كحوسبلهـ" صـلح بععيد"مقلرحـت الدكّلور   2.6.5
يده على أىمٌ المحطاٌت الٌتي ينبغي " في النٌهوض باللٌغة العربيٌة"في كتابو " دبلعي"يضع 

، كلردـ تلك الفجوة الٌتي ودثت بنٌ اللٌغة كالعلم ابؼركر بها للوصوؿ إفُ ىذه اللٌغة العلميٌة،
خٌر معركؼ أكىو مظهر معاصر أملتو معطيات العصر ابغديث بؼا عاشتو اللٌغة العربيٌة من ت

: كبقده في ىذا الصٌدد يقترح. الأسباب
 :ضركرة اإىلمــ بـلعّغة العربيّة -1

  البحث العلميٌ، لتصبح لغة ابؼنطق كالرقٌمنة كالعصر، ةكيكوف ذلك لأعل اللٌغة العربيٌة لغ
فمازلنا نستعمل لغة أدبيٌة مفرغة من العلميٌة، كفَ نسع بقوٌة  لتجديد آليٌاتها، فتصبح لغة 

 ضمن ىذا الإطار ك،علميٌة بدصطلحات علميٌة، لغة قائمة على البرىاف كالعقلبنيٌة كابغجاج
ر ػػػػػػػػػالاىتماـ بالنٌصوص الأصيلة العلميٌة كمهارات التٌحرم: "دٌ منػػػب د أنوٌ لاػػػػػػػػػػػػػػبلعييرل 

كالتٌطوٌرات الشٌاملة بؼهارات الاتٌصاؿ، كوسن الدٌراية، كبرليل قرائن الكلمات، كإ هار كيفيٌة 
 .3"استخداـ الكلمات ابعديدة في السٌياقات ابؼختلفة

                                                           
 .149-148ابق، صسرجع ـالعربيٌة العلميٌة،  اللٌغة   صافٌ بلعيد،1
 .44 ص مرجع سابق، صافٌ بلعيد، في النٌهوض باللٌغة العربيٌة،2
 .45 ابؼرجع نفسو، ص3
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من ويث البربؾة   كأبرز بؾاؿ لتطبيق تلك اللٌغة في كاقعنا اليوـ ىو شبكة الإنترنت،  
دامت لغتنا العربيٌة قابلة للتٌجديد كاف لزاما عليها مواكبة ىذا  كطريقة ابغيازة كالاسترجاع، كما

كمن جانب آخر يدعو إفُ .  كبؿاكلة الانغماس فيو،التٌطوٌر العلميٌ ابغاصل في تلك الشٌبكة
 كأف تكوف ىناؾ مبادرة عربيٌة تعمل على بذسيد العمل ابعماعيٌ العربٌي ابؼشترؾ كتفعيلو،

. مشركع عربٌي لغومٌ علميٌ، ييوطٌن للٌغة العربيٌة في بؾاؿ البحث العلميٌ 
فإفٌ بؿاكلة بعث اللٌغة العربيٌة من جديد لتستوعب بردٌياٌت العوبؼة أمر ، كمن ىنا  

: يرتكز على أسس ثلبث
  "ضركرة العودة بها إفُ أصالتها، فكلٌ بناء جديد بهب أف يؤسٌس على أصل : أكّلهـ

. متنٌ كثابت
 إثبات قدرة اللٌغة العربيٌة على التٌفاعل مع التٌجربة العلميٌة العابؼيٌة ابغديتمة، :ثـنيهـ

. كاستيعابها للحضارة الغربيٌة قدبيا كوديتما
 تفعيلها من أجل التٌعبنً عن تطلٌعات كآماؿ الشٌعوب العربيٌة، بتحقيق كودة : ثـلثهـ

 .1"قوميٌة بؽا خصائصها كمقوٌماتها ابؼتميٌزة

فلب واضر لتلك اللٌغة بعيدا عن ماضيها، ثمٌ إفٌ إثبات قدرتها على استيعاب التٌجربة   
البحث العلميٌ  فلطابؼا غيػػػيٌبت تلك اللٌغة في ،العلميٌة العابؼيٌة يستدعي جهودا أكادبييٌة جادٌة

. دا مهدكراابعامعيٌ في الوطن العربٌي، ككلٌ بؿاكلة بعيدة عن ىذا في رأم الدكٌتور تعدٌ جو
: ضركرة اإىلمــ بـلكلـبة الععميّة -2

  يلحٌ الدكٌتور في ىذه النٌقطة على ضركرة مواكبة العصر الٌذم تعتبر أبرز بظة غالبة   
 أصبح عليو ىي السٌرعة، عصر التٌلخيص كالإشارات كابؼختصرات كالرٌموز، كمن ىذا ابؼنطلق،

 ككضع *"ISO"الإفادة من مصطلحات:  علينا تعريب العلم لا بؾرٌد تربصتو، كيقترحكاجبا
منهجيٌة رمزيةٌ تتماشى مع خطةٌ التٌعريب كاستعماؿ وركؼ الألأديةٌ، كاختيار ابغركؼ 

كبنًة، كابٌزاذ بعل أشكاؿ ابغركؼ ابؼقطوعة، كبزصيص بؾموعات منتخبة من اؿابؼعقوفة 

                                                           
 .46 ص مرجع سابق، صافٌ بلعيد، في النٌهوض باللٌغة العربيٌة، 1
 .ابؼنظٌمة الدٌكليٌة للمعاينً  *
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ابغركؼ العربيٌة للدٌلالة على الكمٌيٌات الفيزيائيٌة، كإضافة بعل الأصوات الٌتي تعتمد كتمنًا 
بؽذا  ك.VPG"1: أثناء تربصة ابؼصطلحات الأجنبيٌة في منظومة ابػطاطة العربيٌة، كىي

فابؼسؤكليٌة الكبرل تقع على كاىل الباوتمنٌ العرب في بؾافِ الدٌراسات اللٌغويةٌ كالرقٌمنة من 
. أجل بمذجة اللٌغة العربيٌة كتفعيل برنامج واسوبٌي يفهم تلك الرٌموز كيفعٌلها ميدانيٌا

 :تفعيل مؤسّسـت الببح العّغومّ  -3

كيتمٌ ذلك على مستول المجامع كابؼؤسٌسات كمعاىد كمكاتب التٌعريب كغنًىا،   
باعتماد ابؼنهجيٌات التٌربويةٌ ابؼعاصرة، كالتٌفكنً في الابٌراد بالعمل على استراتيجيٌة عربيٌة 

ابؼركز العربٌي للتٌعريب كالتٌربصة " :مووٌدة ترل العربيٌة بها النٌور العلميٌ، كيرل الدكٌتور أنوٌ على
كالتٌأليف كالنٌشر أف يواصل جهده في المجاؿ العلميٌ الٌذم سطرٌه في دفتر ابؼهاـ بالعمل على 
إمداد اللٌغة العربيٌة بدا برتاج إليو من ابؼصطلحات العلميٌة، كبوضع ابػطط الاستراتيجيٌة بكو 

 .2"التٌعريب الشٌامل في العافَ العربيٌ 
التٌحضٌر يبدأ باللٌساف، كتعريب البحث العلميٌ إبٌما ىو من كاجب ابعامعة العربيٌة الٌتي    إذف،

  .ذلككمهما كانت  ركفها تبدك مقصٌرة في 
 :الجـمعلّ إكمـؿ مراحل اللّعريب عـمّة بمـ فل ذلك اللّععيي   -4

 كذلك لأفٌ التٌلميذ يتلقٌى تعليمو القاعدمٌ ؛لعلٌ التٌعليم ابعامعيٌ من أكفُ الأكليٌات  
 بفاٌ !باللٌغة العربيٌة، ثمٌ إذا ما بزصٌص ككفً أبواب ابعامعة اصطدـ بلغة جديدة في بؾاؿ العلوـ

قد يؤدٌم بو إفُ الشٌعور بالنٌقص كازدراء لغتو كاعتبارىا لغة أدبيٌة لا تعيش عصرىا، أك إفُ 
 :التٌحوٌؿ إفُ التٌخصٌصات الأدبيٌة بذاكزا منو لعقبة العائق اللٌغومٌ، كمن ىنا يرل بلعيد أفٌ 

مسألة تعميم استعماؿ اللٌغة العربيٌة تتطلٌب استكماؿ مرولة التٌعريب الشٌامل بؼا لو من "
 .3"استكماؿ لشخصيٌة التٌلميذ

 
 

                                                           
 .47 ص مرجع سابق، صافٌ بلعيد، في النٌهوض باللٌغة العربيٌة، 1
. 49 صابؼرجع نفسو،  2
  .48 ابؼرجع نفسو، ص 3
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 : تفعيل المؤسّسـت اللّربويةّ -5

للمدرسة دكر عظيم في تكريس علميٌة اللٌغة، فهي ابؼكاف الٌذم بيدٌ التٌلميذ بلغة أدبيٌة    
تكسبو الرٌصيد ابؼعرفٌي، كتلقٌنو أساسيٌات اللٌغة العلميٌة عن طريق الرٌسوـ كابؼختصرات كبؿاكلة 

أف تفكٌر جيٌدا في تأسيس ما "كيشنً صافٌ بلعيد إفُ أنوٌ على ابؼدارس العربيٌة  ربطها بدحيطو،
تعطى " فلب تقدٌـ بلب بلبة، كقد آف الأكاف للبىتماـ بالنٌخب بأف .1"يعرؼ بددارس الأقطاب

بؽم فرص أكتمر، كبسنح بؽم إمكانات تطوير معارفهم، كبذمعهم مؤسٌسات تتوفٌُ شؤكف ترقية 
مداركهم كمنها تأتي النٌخبة، فإنوٌ لا تقدٌـ للبلد دكف بلبة منتجة تعمل على التٌطوير، كفي كلٌ 

 فهي ابؼبدعة دكف غنًىا ،بلبد العافَ لا يبدع كلٌ النٌاس، كإبٌما ىناؾ بلبة كفٌرت بؽا الإمكانات
 .2"من العواـ

العمل على التٌغينً   Intelligentsia كمن ىنا كاف لزاما على الإنتلجنسيا العربيٌة  
بكو الأفضل، لصنع بؾتمع مدفٌٓ يزاكج بنٌ الأصالة كابؼعاصرة، لا يذكب في الآخر كينطلق 

.   بكو التٌطوٌر بخطى ثابتة تعكس تفرٌده كبسيٌزه عن غنًه
 :دكر كسـئل الإعلاـ  -6

إفٌ الو ائف العديدة ابؼنوطة بالاتٌصاؿ في وياتنا ابؼعاصرة جعلت منو معلما بارزا 
كمرفقا أساسيٌا يشكٌل بؿورا للعديد من الأنشطة الٌتي تعرفها بؾتمعاتنا ابغديتمة، كذلك من 

. خلبؿ دكره في التٌعريف بهذه الأنشطة كتعزيزىا كتو يفها في خدمة الإنساف كالمجتمع
 إفٌ كسائل الاتٌصاؿ ابعماىنًمٌ باتت تهيمن على وياة الإنساف  ىناكنستطيع القوؿ

ابؼعاصر بإمكاناتها الكبنًة، ككسائلها ابؼختلفة الٌتي تعتبر الأكتمر قوٌة كاستخداما كمعايشة في 
ق م بواكؿ الدكٌتور لفت الانتباه إفُ ما بيكن أف تؤدٌ ،كعلى ىذا الأساس. عصرنا ابغاضر

إفٌ لوسائل الإعلبـ دكرا " ويث ؛ابؼؤسٌسة الإعلبميٌة من خدمة في سياؽ ما نتحدٌث عنو
ويث العمل على إشاعة ابؼختصرات أك اللٌغة العلميٌة، كالعمل على خلق لغة  متميٌزا من

                                                           
. ـ04/10/2019 ووار مع الدكٌتور صافٌ بلعيد يوـ  1
صافٌ بلعيد، ىل تكتسب الكفاءة أـ تورٌث؟،  بؾلٌة كلٌيٌة الآداب كالعلوـ الإنسانيٌة لأامعة تيزم كزٌك، أعماؿ ملتقى   2

 .ـ2005 مارس 7 ك6في جامعة تيزم كزٌك، يومي 
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اقتصاديةٌ تتماشى كاقتصاد السٌوؽ، كما تدرهٌ العوبؼة الٌتي تعمل على تفعيل اللٌغات لتتماشى 
 كمن ىنا فإفٌ تفعيل الإعلبـ كالمحيط ،مع العصر، كإلٌا سيكوف مآؿ اللٌغات ابؼنزكية الانقراض

فيو عوامل تؤدٌم إفُ البحث  كالإبياف القومٌ بأفٌ اللٌغة لا تنمو إلٌا في كسط يتعامل بها،
 .1"ابغقيقيٌ، كمن كرائو بكصل على النٌتائج الإبهابيٌة الٌتي تضيف جديدا للٌغة العربيٌة

كينوٌه الدكٌتور في ختاـ ىذه الدٌراسة الٌتي تيعنى بتفعيل اللٌغة العربيٌة العلميٌة كالنٌهوض بو 
 الغرض منها فَ يكن تتبٌع مشكلبت البحث العلميٌ في بلداننا فحسب، كإبٌما التٌنبيو إفُ أفٌ 

إفُ تلك الأزمة الٌتي يعيشها كاقع البحث العلميٌ في أكطاننا، في ونٌ استطاعت البلداف 
القويةٌ أف برلٌ ذات ابؼشاكل في كقت كجيز، لا نزاؿ بكن فَ ندرؾ بعد كمنذ أمد موطن 

 لأننٌا ننظر إفُ البحث ؛أك لعلٌنا نرل الأمراض لكنٌنا عاجزكف عن إبهاد علبج بؽا !الدٌاء
العلميٌ على أنوٌ من الكماليات كأبنلناه في العمليٌة التٌعليميٌة، فاختزلت كاجبات الأستاذ 

 !ابعامعيٌ في المحاضرة فقط، بل كنسخها للطلٌبة دكبما نقاش أويانا
في الإنتاج كالإبداع العلميٌ في المجتمعات كجب الإقرار بوجود ضعف كبنً ، من ىناك
نظرا لإبنالنا للبحث العلميٌ كصبغ لغتنا علميٌا، الأمر الٌذم جعلنا نتخلٌف عن الركٌب العربيٌة 

فالعوبؼة اللٌغويةٌ تعمل على دور " صراع العوبؼة اليوـ فَ يبق بابؼادٌمٌ فقط  لأفٌ ؛ابغضارمٌ 
اللٌغات ابؼختلفة، كلا تعتدٌ إلٌا باللٌغة الأقول، كاللٌغات ابؼنتجة للعلم، باعتبار اللٌغة بريا ونٌ 

 كجب التٌخلٌي عن الأساليب التٌقليديةٌ كالاستنساخ كالتٌكرار، منو،ك. 2"تنتج العلم كتزدىر بو
 كإطلبؽ العناف ،عن أساليب التٌعليم التٌلقينيٌ فلب بيكن استدراؾ ىذا التخلٌف إلٌا بالبعد 

كسدٌ التمغٌرة الفاصلة بنٌ  للفكر كالتٌأمٌل كالإبداع، كالعمل على غرس ثقافة البحث ابعدٌمٌ،
بدٌ من وضور التٌحدٌم كالتٌنافس  ىذا كلا. متطلٌبات التٌنميةكأنشطة ابؼؤسٌسات البحتميٌة 

تنا ػػػػػػػػػػػػػكالانفتاح على الآخر، كما لا بيكن برقيق التٌقدٌـ في البحث العلميٌ دكف الاىتماـ بلغ
 لأنٌها كقبل كلٌ شيء بستٌمل ابؽويةٌ إضافة إفُ غياب التٌجسيد ابغقيقيٌ بؼدارس الأقطاب ؛لاى  أك

. كانعداـ الإغداؽ ابؼادٌمٌ كإبناؿ التٌربصة
                                                           

 .50 ص  مرجع سابق،في النٌهوض باللٌغة العربيٌة، صافٌ بلعيد،  1
، بنوـ اللٌغة العربيٌة في  لٌ العوبؼة، بؿاضرات ابؼلتقى الدٌكفٌِ للٌغة كالعوبؼة، بؾلٌة الدٌراسات اللٌغويةٌ، بـتبر  صافٌ بلعيد 2

. 200 ص ،2013 ،الدٌراسات اللٌغويةٌ، جامعة قسنطينة، العدد التماٌمن
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:  الذكّـء اإصطنـعلّ  3.6.5
شهد الدٌرس اللٌسافٌٓ ابغديث كابؼعاصر بروٌلات منهجيٌة كمعرفيٌة، بداية من اللٌسانيٌات 

سوسنً الٌذم درس اللٌغة دراسة كصفيٌة آنيٌة في ذاتها كمن أجل ذاتها، بعده كالوصفيٌة مع د
شاع ابؼنهج التٌفسنًمٌ الريٌاضيٌ مع تشومسكي في اللٌسانيٌات التٌوليديةٌ التٌحويليٌة فكانت 

دراستو للٌغة دراسة صوريةٌ استنباطيٌة، كمع التٌطور العلميٌ كالتٌكنولوجيٌ الٌذم شهده العصر 
ابغديث ك هور كسائل تكنولوجيٌة وديتمة كتداخل العلوـ البينيٌة فيما بينها كتشكٌل ما يعرؼ 

،  هرت ابٌذاىات لسانيٌة وديتمة متأثرٌة بنتائج الذكٌاء الاصطناعيٌ كالتٌطور "العلوـ ابؼعرفيٌة"بػ
. ابغوسبٌي الرقٌميٌ، كمن بنٌ ىذه التٌوجٌهات، اللٌسانيٌات ابغاسوبيٌة، كاللٌسانيٌات العرفانيٌة

باعتباره يقوـ بتتبٌع العمليٌات . 1"السٌبرنطيقا من فكرة العودة إفُ ابغاسوب"انطلقت 
الٌتي يؤدٌيها بهدؼ الوصوؿ إفُ أبموذج لعمل الدٌماغ البشرمٌ كما يقابلو من فهم للعافَ 

ابػارجيٌ، كىذه المحاكلة في ابغقيقة كانت لتشكيل معلومات إلكتركنيٌة  تضاىي في خصائصها 
يؤدٌم بنا إفُ ابغديث عن الإنساف "كعملها الدٌكر الٌذم تؤدٌيو ابػلبيا العصبيٌة، ىو ما 

كتتألٌف . 2"الذكٌيٌ، الٌذم بودٌد بذلك الكائن الٌذم بيلك القدرة على التٌفاعل مع بؿيطو
الصٌوتيٌة كالصٌرفيٌة :  العامٌة كابؼستويات التٌحليليٌةابؼبادئاللٌسانيٌات ابغاسوبيٌة من بؾموعة من 

من علم ابغاسبات الإلكتركنيٌة كمن علم الذكٌاء الاصطناعيٌ كعلم "كالنٌحويةٌ كالدٌلاليٌة، كأيضا 
انيٌات الآفٌِ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػادلء علم اللٌسػػػػػػػػػػػػػػػػابؼنطق ككذلك الريٌاٌضيٌات، كلٌ ىذه الفركع تشكٌل لنا مب

 .3"أك ابغوسبيٌ 
 فعلم اللٌسانيٌات ابغاسوبيٌة بهمع بنٌ عدٌة فركع كخبراء في بؾاؿ اللٌغة كآخرين في ،إذف

جزء من الذكٌاء "ا بذدر الإشارة إفُ أفٌ اللٌسانيٌات ابغاسوبيٌة كم.علم ابغوسبة كالإلكتركنيٌات
 بحيث بيكنا من ؛الاصطناعيٌ، كالٌذم يعدٌ وقلب علميٌا متخصٌصا يهدؼ إفُ بربؾة ابغاسبات

امتلبؾ القدرة على التٌفكنً كالتٌوصٌل إفُ ولٌ ابؼشكلبت كابٌزاذ القرارات بطريقة براكي 

                                                           
 .3ـ، ص1988 ،نبيل علي، اللغة العربية كابغاسوب، دار تعريب: ينظر 1
 .17 ص مرجع سابق،نيٌة،االأزىر الزناد، نظريات لسانيٌة عرؼ:  ينظر2
 بضزة بوكتمنً، الذكاء الصناعي في تعليميٌة مستويات اللٌغة العربيٌة، أعماؿ ملتقى التٌكنولوجيا ابعديدة كدكرىا في صناعة 3

 .5اللٌغة العربيٌة كاستعمابؽا، منشورات المجلس الأعلى للٌغة العربيٌة، ص
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 إذ ؛فالذكٌاء الاصطناعيٌ عامل ساعد على تطوٌر الدٌرس اللٌسافٌٓ ابغوسبيٌ . 1"قدرات الإنساف
براكي أسلوب الذكٌاء الإنسافٌٓ لكي "بواسطتو تٌم خلق كاكتشاؼ برامج بؿوسبة كخوارزميٌات 

يتمكٌن ابغاسب من أداء بعل ابؼهاـ بدلا من الإنساف كالٌتي تتطلٌب التٌفكنً كالتٌفهٌم كالسٌمع 
الذكٌاء الاصطناعيٌ شغل كمنو، بيكن القوؿ إفٌ . 2"كالتٌكلٌم كابغركة بأسلوب منطقيٌ كمنظٌم

مكانة ىامٌة في بؾاؿ العلوـ ابؼعرفيٌة كالتٌربويةٌ، كذلك بالكشف عن ابؼعرفة البشريةٌ عن طريق 
كىو ما ألقى لو صافٌ بلعيد بالا؛ ويث . الإعلبـ الآفٌِ، كاستغلبؿ الأخنً في خدمة الإنسانيٌة

أكٌد على ضركرة اقتحاـ العوبؼة كالذكٌاء الاصطناعيٌ بضايةن للٌغة العربيٌة من نظنًتها ابؼوازية بؽا 
كمىنىحى آليٌات سعى من خلببؽا للنٌهوض بالعربيٌة كلغة للميديا باستغلبؿ عنصرمٌ - لغة ابؼيديا-

 .الإعلبـ كبـرجات ابعامعة
  : العّغة الأمـزيغيّة كتععيمهـينكطتجهود الدكّلور صـلح بععيد فل   7.5

تعترم الواقع اللٌغومٌ ابعزائرمٌ كتمنً من التٌحدٌياٌت بحكم التٌعدٌد اللٌغومٌ الضٌارب في 
فابؼتأمٌل لاستخداـ ابعزائريٌنٌ للغتهم .  كارتباط مسألة اللٌغة ارتباطا كثيقا بابؽويةٌ كالعرؽ،عمقو

تدعو إفُ ربظنة اللٌغة الأمازيغيٌة كالٌتي – وتٌّ كلو قلٌت–العربيٌة الرٌبظيٌة، بهد أفٌ فئة منهم 
ىذا الاختلبؼ في . دٌىا  البعل بؽجةن لا غنً، كونها لا ترقى في نظرىم إفُ مستول اللٌغةعم
ؤل كالتٌضارب في الآراء أثار وفيظة الكتمنًين بفنٌ يىعنيهم الشٌأف اللٌغومٌ كالتٌربومٌ، كجعلنا رُّ اؿ
. نطرؽ ىذا الباب لنلقي الضٌوء على موقف الدكٌتور صافٌ بلعيد من كلٌ ىذا- بكن–

كلا يسعنا كبكن بلوض ىذا ابؼوضوع إلٌا أف نقوؿ إفٌ التٌعايش في  لٌ الازدكاجيٌة 
  أف يكوف توطيدا للعلبقات العرقيٌة الرٌكويٌة،نبغياللٌغويةٌ في ابعزائر بنٌ العربيٌة كالأمازيغيٌة م

كتعزيزا للتٌتماقف، كتوطينا للتٌسامح كالسٌلبـ كالأماف كردٌا للبنقساـ في  لٌ الأخوٌة بنٌ العربٌي 
كالبربرمٌ، فقىبوؿ الآخر كلغتو ليس طمسنا لشخصي كىويٌتي بقدر ما ىو إضافة فِ كتوسيعه 

الازدكاجيٌة اللٌسانيٌة بنٌ العربيٌة كابؼازيغيٌة توطنٌه للتٌعايش اللٌغومٌ " برت شعار ،لسبل تواصلي
 كلا ننكر أفٌ صافٌ بلعيد قد اشتغل على ىذا ابؼوضوع لييننً ابعانب ."كتعزيزه للتٌبادؿ التمػٌػػػػقافيٌ 

كاف من الواجب "الإبهابٌي ابؼظلم من التٌسامح اللٌغومٌ بنٌ العربيٌة كالأمازيغيٌة، فنجده يقوؿ 

                                                           
 .6، صمرجع سابق بؿمود مصطفى خليل، إسناد الأفعاؿ إفُ الضمائر في ضوء اللٌسانيٌات ابغاسوبيٌة، 1
 .3ـ، ص2012 أبضد كا م، الذكٌاء الصٌناعيٌ، قسم ىندسة البربؾيات، 2
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عليٌ كمتمقٌف الإدلاء برأيي العلميٌ في ابؼسألة اللٌغويةٌ في ابعزائر، بؼا بؽذه ابؼسألة من أبنيٌة في 
فابؼسألة . كاقعنا ابغافِ، كفي لاوق من الزٌماف من ويث الانسجاـ كالتٌكامل الوطنٌي ابؽادئ

اللٌغويةٌ مسألة أمن ثقافٌي كانسجاـ اجتماعيٌ، كعلى كلٌ مواطن جزائرمٌ ضماف أمنو اللٌغومٌ 
كالتمقٌافٌي كانسجامو الاجتماعيٌ، كالإدلاء برأيو في ما بهب أف يكوف عليو الوضع اللٌغومٌ 

 يكن ىدفي من كتابة ىذا ، فَالآمن، كفي اقتراح السٌياسة اللٌغويةٌ في التٌخطيط اللٌغومٌ ابؼنشود
خاصٌة كأننٌا على علم بالتٌداخل ، 1"ابؼوضوع إثارة قضيٌة عفا عليها الزٌماف، أك تتموير فتنة نائمة

كالإفادة من ىذه الازدكاجيٌة بنٌ العربيٌة كالأمازيغيٌة في تكريس قيم ، كالدٌلافٌِ بينهما اللٌفظيٌ 
. التٌسامح كابغبٌ الأخومٌ كالتٌعايش السٌلميٌ 

 خاصٌة تلك مٌ كفي خضمٌ الصٌراع ابؽوياٌتي كالتٌحوٌلات الٌتي يشهدىا المجتمع ابعزائر
ابؼتعلٌقة باللٌغة، كما ودث مؤخٌرا في مقتروات ابؼسوٌدة الدٌستوريةٌ الٌتي تضمٌنت ربظنة اللٌغة 

ة الأمازيغيٌة كربظنتها متجدٌدا، ذلك لارتباطها التٌاربىي بدنطقة ف، يبقى سؤاؿ كطنةالأمازيغيٌ 
فالبحث في ابؼسألة الأمازيغيٌة ىو التٌعريف بالدٌعامة ابعوىريةٌ الٌتي تتكوٌف منها "ابؼغرب العربٌي، 

وضارتنا كثقافتنا، ىذه ابغضارة الٌتي عاركتها بؾموعة من ابغضارات القدبية كابغديتمة الٌتي كاف 
بؽا شأف، تفاعلت معها كفَ تندثر، كمع مركر ىذه ابؼدٌة الطٌويلة بقيت في شكل من أشكابؽا، 
كالبحث في ىذا المجاؿ كاف شغلنا منذ مدٌة بغية العمل على ترقيتها الٌتي تأتي بالعمل العلميٌ 

ٌـ كليس بالعجل  لأفٌ التعصٌب ؛ لأفٌ العجل يؤدٌم تارة إفُ الزلٌل، كلا يكوف بالتٌعصٌب؛ابؽا
كىو ما أودث بلبلة كضجٌة كسط المجتمع ابعزائرمٌ بنٌ رافل . 2"باب من أبواب الفتنة

 الأسبق كالأٌـ ونٌ -في رأم البعل - ويث يؤيدٌ صافٌ بلعيد ربظنتها، بل كيعتبرىا؛كقابل بؽا
 توطنٌ كترسيم كتدريس ىذه اللٌغة، على اعتبار أفٌ كجودىا ملغى، تطرح واليا مسألة": قاؿ

كقد واف الوقت لتصحيح التٌاريخ، فمادامت ابؽويةٌ الوطنيٌة ىي اللٌغة كالتٌاريخ كالعقيدة 
كابؼعافَ ابؼشتركة، كاف من الضٌركرمٌ أف تستعيد ىذه اللٌغة مكانتها في بلدىا، كيصاوب ىذا 

 .3"الطرٌح مسألة اللٌغات الأجنبيٌة على اعتبار أفٌ الفرنسيٌة كالعربيٌة لغتاف أجنبيٌتاف في ابعزائر

                                                           
. 7مارس، ص 11 صافٌ بلعيد، بؾلٌة ابؼمارسات اللٌغويةٌ، تيزم كزٌك،  1
. 03 ص ،ـ2010 ،1، طدار ىومة للنٌشر كالتٌوزيع، ابعزائر  في ابؼسألة الأمازيغيٌة، 2
. 178 ابؼرجع نفسو، ص  3
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 كباب لوـ فتحو الدكٌتور على نفسو، فريفل من الكتمنًين ،قوؿ بلعيد ىذا كاف متمنًا للجدؿ
الٌذين رأكه قد واد كتزمٌت كماؿ لعرقو كأصلو على وساب اللٌغة العربيٌة الٌتي يلزمو كاجبو 

كما يؤيدٌ . الوطنٌي كمنصبو الاستشارمٌ كرئيس المجلس الأعلى للٌغة العربيٌة بالدٌفاع عنها
كاف عليٌ كتابة أكتمر من : " كالٌذم يقوؿ في مقدٌمتو*"ابؼازيغيٌة في خطر"طروهم ىو مقالو 

مقالة على ىذه اللٌغة التٌراث، كفي ذات اللٌغة التٌراث كالٌتي ىي قميص عتمماف في الواقع 
ابعزائرمٌ، فحقٌ ييراد بو باطل؛ ويث تيرفع قضيٌةي إعادة الاعتبار للمازيغيٌة في ابؼناسبات، كلكنٌ 

كليعلم القارئ ابعزائرمٌ بأفٌ ىذه اللٌغة بهب أف تيعطى بؽا كلٌ الأبنيٌة في . توجٌو لأغراض أخرل
كاقع ابغاؿ للحفاظ على إرثنا ابغضارمٌ، فتحتاج إفُ تهيٌئة كتعميم، لكنٌ فاقد الشٌيء لا 

كمن ىنا فما السٌبيل إفُ إوياء ابؼازيغيٌة الٌتي . يعطيو، كإفٌ غنً ابؼؤمن بقضيٌة لا يدافع عنها
، كأشاىد اوتضارىا جراٌء ابؼمارسات غنً العلميٌة الٌتي اأراىا في خطر، كتعيش انتحارا يوميٌ 
 ويث يوجٌو انتقادا موجعا بؼن يستغلٌ ابؼسألة اللٌغويةٌ ؛1"تقوـ بها بعل ابؼؤسٌسات التٌربويةٌ

الأمازيغيٌة لأغراض غنً علميٌة تدسٌ الفتن كالتٌفرقة، كيدعو إفُ التٌعامل مع القضيٌة باوترافيٌة 
. كنزاىة علميٌة
ا كانت اللٌغة العربيٌة ىي السٌيٌدة في منطقة شماؿ إفريقيا بعد الفتح الإسلبميٌ، ػػػمٌ كؿ

لغة " العربيٌة"اعتنق الأمازيغ الإسلبـ، كاندبؾوا مع العرب، كقرٌركا ابٌزاذ لغة الدٌين " كبعدما
 أم أنٌهم أقبلوا على تعلٌم العربيٌة وتٌّ استعربوا، كفَ يبق إلٌا الشٌيوخ كالعجائز، فنتج عن ؛ربظيٌة

تساءؿ الكتمنً من الأمازيغ عن . 2"ذلك بذانس بربرمٌ عربٌي أعطى الصٌورة التمقٌافية الأصيلة
 ويث قيوبل ىذا ؛كطننة لغتهم كربظنتها، كنادت أصوات أخرل بدخوبؽا للمدرسة ابعزائريةٌ

الطرٌح بالرفٌل من الكتمنًين العرب بل كوتٌّ أبناء جلدة الأمازيغ أمتماؿ الدكٌتور رشيد بن 
يعتبرىا بؽجة لا غنً، كىي بالأصل مأخوذة من اللٌغة الفينيقيٌة العربيٌة الٌتي "عيسى الٌذم 

                                                           
 مقاؿ بروٌؿ فيما بعد إفُ كتاب، كذلك نظرا لردٌة الفعل الٌتي أودثها في الأكساط ابعامعيٌة كالتمقٌافيٌة كالإعلبميٌة،  *

الأمازيغيٌة في ''فارتأتى الدكٌتور صافٌ بلعيد التٌوسٌع في ابؼقاؿ كبرويلو إفُ موضوع كتاب عنونها بعنواف ابؼقاؿ ذاتو 
!...". خطر

. 8، ص 11 صافٌ بلعيد، بؾلٌة ابؼمارسات اللٌغويةٌ، تيزم كزٌك، مارس  1
 .26 ص  مرجع سابق، صافٌ بلعيد، في ابؼسألة الأمازيغيٌة، 2
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 كالتٌمازيغت على ودٌ قوؿ صافٌ بلعيد يصفها ابن .1"اضمحلٌت عبر الزٌمن كنقص استعمابؽا
ابغقٌ الٌذم شهدت بو الرٌطانة كالعجمة في ألسنة العرب البربر "خلدكف بالرٌطانة ونٌ قاؿ 

 .2"أنٌهم بدعزؿ عن العرب
كأماـ ىذا ابؼدٌ كابعزر في التٌعاطي مع ابؼسألة الأمازيغيٌة، كابغىراؾ الٌذم تشهده طوائف 
ا في تأكيد وضورىا كتفنيد إلغائها،  فكريةٌ متباينة التػٌيٌارات، يبقى موقف صافٌ بلعيد كاودن

كالدٌعوة إفُ تدريسها جنبا إفُ جنب مع العربيٌة بحتما عن الوودة كالتٌكامل كالتٌواصل التٌاربىيٌ، 
:  ىيكفي ىذا الصٌدد يقترح الإبؼاـ بتملبثة ركافد

: الرّافد العـلملّ  . أ

كذلك بالنٌظر إفُ اللٌغة الأمازيغيٌة على أنٌها لغة كطنيٌة كجب أف تصل إفُ كافٌة ربوع 
بلعيد  العابؼيٌة بقدر نشرىا على ابؼستول الوطنٌي، كىنا يشنً افد الرٌ االوطن، كليس ابؼقصود بهذ

، ةإفُ بؾموعة من ابؼعطيات إذ توفٌرت سيكوف للؤمازيغيٌة وضور ضمن اللٌغات ابغيٌة كالعابؼيٌ 
:" كىي

  .عي خصوصيٌتهاسترتنميط وركفها آليٌا بحيث تدخل بؾاؿ الآليٌة بشكل م -1
 ويث يكوف ابعمهور العابؼيٌ الٌذم بهعل منها ؛أف تناؿ نصيبها من التٌواصل العابؼيٌ  -2

. لغة التٌواصل التمقٌافٌي العابؼيٌ 
الانفتاح على العابؼيٌة من مواقف القوٌة كمواقف الصٌناعة الإبداع كتطوير ابؼوجود،  -3

ا بابؼبدأ ابؼعركؼ أف تتأثرٌ كتؤ كفي ىذه النٌقطة بهب أف يكوف  (الأخذ كالعطاء)ر ثٌ أخذن
لنا برديد موقعنا من ابؼتغنًٌات من خلبؿ ابغريٌة الٌتي تتيح للٌغة أف تتفاعل مع المجتمع 

بوصفها تعبنًا عن الذٌات كمرجعا للحفاظ على  داخل منظومة العلبقات الإنسانيٌة،
 .3"تلك الذٌات كسط ابؼتغنًات كالعوبؼة

                                                           
1  https://www.youtube.com/watch?v=fgJwHeKj-T8  
 ابًن خلدكف،  كتاب العرب كديواف ابؼبتدأ كابػبر في أياٌـ العرب كالعجم كالبربر كمن عاصرىم من ذكم السٌلطاف  2

. 124، ص 2000لبناف، - دار الفكر للطبٌاعة كالنٌشر، بنًكت ،6الأكبر، ج
. 205 ص مرجع سابق،في ابؼسألة الأمازيغيٌة،صافٌ بلعيد،   3

https://www.youtube.com/watch?v=fgJwHeKj-T8
https://www.youtube.com/watch?v=fgJwHeKj-T8
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إذف، ابؼعابعة الآليٌة بغركؼ اللٌغة الأمازيغيٌة، الانفتاح على العابؼيٌة كالتٌعامل معها كالتٌواصل 
بها بؿليٌا كعابؼيٌا كلٌها معطيات بسكٌن الأمازيغيٌة من أف تناؿ النٌصيب الأكفر من التٌواجد 

اللٌغومٌ العابؼيٌ، كما تفرض ىذه ابؼعطيات أبماطا من السٌلوكات اللٌغويةٌ على متكلٌم اللٌغة 
. كمتعلٌمها عليو أف يستغلٌها للمحافظة على ىويتٌو كتطوير لغتو لا للبنسلبخ منها

 :الرّافد البكوملّ   . ب

كالنػٌيٌة ىي ابؼفتاح للعمل الوطنٌي  على مستول التٌربية كالتٌعليم،"يىكمين في بذسيدىا ك
كابعماعيٌ، كىي القناعة الذٌاتيٌة الٌتي بذعل كلٌ ابعزائريٌنٌ يتقبٌلوف ىذا عن طيب خاطر، دكف 

 كذلك من خلبؿ الاىتماـ بها بسامنا متمل اللٌغة العربيٌة كالعمل على تطويربنا ،1"إسفاؼ أك كره
عبء نشر ىذه اللٌغة كتوسيع "الأمر الٌذم يستدعي إعداد ابؼؤطرٌين الٌذين بوملوف . معا

بؾابؽا، كىؤلاء ابؼعلٌمنٌ بهب أف يعدٌكا إعدادا كافيا وسب ابؼستلزمات ابغديتمة، كوسب 
التٌطوٌر الٌذم تفرضو العصرنة، كفي ىذا المجاؿ يكوف التٌركيز على أىمٌ ابؼناىج العلميٌة ابغديتمة 
في مسألة التلقٌي اللٌغومٌ، ككذا كالاستفادة من بذاربنا السٌابقة في تكوين ابؼعلٌمنٌ كي لا نقع 

 إذ يكتسي الاىتماـ بالتٌكوين أبنيٌة ؛2"في ابؼطبٌ نفسو الٌذم عشناه كبكن بكاكؿ التٌعريب
كبنًة كونو بينح ابؼعلٌم الرٌصيد ابؼعرفٌي كاللٌغومٌ كالبيداغوجيٌ الٌذم يسهم في إبقاح مهامو 

 لتجنٌب الإشكالات 3"بمذجة بعل ابؼدارس في مبدأ الأمر"التٌعليميٌة، كيضيف على ىذا 
كما .ابؼتوقٌعة قبل ابؼمارسة الفعليٌة كالتٌعميم مع توفنً بصيع الوسائل الٌتي تصنع رقيٌ ىذه اللٌغة

بذديد كسائل الإعلبـ، كإنشاء معاىد "يراىن الدكٌتور في بقاح تعليم اللٌغة الأمازيغية على 
الأنتمركبولوجيا بؼمارسة الأبحاث ابؼيدانيٌة، كإعداد الكتاب ابؼدرسيٌ ابػاصٌ مع مراعاة البعد 

 كبهذا بىلق بؿيط للتٌمزيغ يساعد على .4"التٌاربىيٌ كالرٌكويٌ كالوطنٌي كالعصرمٌ ك الإنسافٌٓ فيو
 .نشر اللٌغة كيكمل عمل ابؼدرسة خارج أقسامها

                                                           
 .207، ص سابقرجع  ـ،في ابؼسألة الأمازيغيٌةصافٌ بلعيد،   1
. الصٌفحة نفسها، ابؼرجع نفسو:  ينظر 2
. 207، ص في ابؼسألة الأمازيغية  3
. 208، ص ابؼرجع نفسو:  ينظر 4
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 ويث يشنً ؛ين التٌربويٌنٌص يدخل ىذا ضمن إطار عمل ابؼتخصٌ :الرّافد اإخلصـصلّ . ج
الدكٌتور في ىذا الصٌدد إفُ بؾموعة من العوامل يراىا جديرة بتحقيق النٌجاح لتجسيد 

 :الأمازيغيٌة في ابؼدرسة ابعزائريةٌ كىي كالآتي
 تشجيع التٌعاكف التمقٌافٌي ابؼغاربٌي، كوف ىذه اللٌغة ىي القاسم ابؼشترؾ بنٌ أىل ابؼغرب، 

 .كىذه القضيٌة بسسٌ بلداف ابؼغرب العربٌي خاصٌة تلك الٌتي اجتهدت في الأبحاث اللٌسانيٌة
  ٌجات اللٌغات لوالاتفٌاؽ على النٌظاـ الصٌوتٌي ابؼووٌد كابؼستعمل لتفادم الاضطراب بن

نولوجيٌة كدراسة التٌغنًاٌت الطاٌرئة ك ما يدعو إفُ التٌعمٌق في الدٌراسات الفككه، الأمازيغيٌة
 .على ىذه اللٌغات للخركج بنظاـ صوتٌي مووٌد

 كبذنٌب تلك الاختلبفات بنٌ اللٌغات البربريةٌ كترؾ ،ع الرٌصيد اللٌغومٌ ابؼشترؾ كالو يفيٌ جم 
 .بؾاؿ البحث ىنا للمختصٌنٌ

 ويث إفٌ كتابتها  الكتابة بابغركؼ العربيٌة؛ لأفٌ الكتابة بالعربيٌة بقاح كضماف تدريسها؛
بابغرؼ العربٌي بذسيد بػيارات الوطن، كتكملة اللٌغة العربيٌة الٌتي كانت منها كاستفادت، 

لكي تتكامل الأعماؿ في ىذه ابؼدرسة كككاف بؽا كياف بالإسلبـ الٌذم أعلى من شأنها، 
 عليو تناكؿ تيسهٌل كما أفٌ الكتابة بالعربيٌة ،فضل ألٌا نشوٌش عقل التٌلميذ بخطٌنٌ بـتلفنٌمي 

 لأفٌ ىناؾ اتفٌاؽ كبنً بنٌ العربيٌة ؛ البحث كالكتابةكذا عمليٌتيابؼادٌة ابعديدة، ك
. كالأمازيغيٌة في مسألة الأصوات كابؼصطلحات كابؼعجم كالنٌحو

دخوؿ الأمازيغيٌة أقساـ ابؼدرسة ابعزائريةٌ في رأم الدكٌتور مسألة "كعليو، مسألة 
بدٌ أف  لاك ،1"تتطلٌب العمل كالاجتهاد، كىي قضيٌة بسازج كتكامل بنٌ العربيٌة كالأمازيغيٌة

لانسجاـ ابعمعيٌ كتعزيز ابؽويةٌ ابعزائريةٌ الأمازيغيٌة العربيٌة بشهادة اتؤخذ من منطلق الاتفٌاؽ ك
كورمٌ بنا في ىذا الصٌدد أف نتطرٌؽ إفُ مؤلفٌو الٌذم عافً فيو وضور القضيٌة . التٌاريخ

 ".في ابؼسألة الأمازيغيٌة"الأمازيغيٌة في ابعزائر، كابؼوسوـ بػػػ 
 
 
 

                                                           
. ـ04/10/2019ووار أجرم مع صافٌ بلعيد في  1
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 فل المسألة الأمـزيغيّة: 

 ويث عافً مسألة الوجود ؛صدر الكتاب عن دار ىومة للطبٌاعة كالنٌشر كالتٌوزيع
 بدا في ذلك قضيٌة اللٌغة الأمازيغيٌة الٌتي شغلت ،التٌاربىيٌ الأمازيغيٌ في منطقة شماؿ إفريقيا

ة نشر القضيٌة كتعريف م بغ،بكلٌ أبعادىا الإيديولوجيٌة كالعرقيٌة الآراء كتمنًا بنٌ متٌفق كمعارض
عصٌب ػػػػػػػػػػػػػ بعيدا عن التٌ -من كجهة نظر صافٌ بلعيد-شربوة أكسع على وضارتنا كثقافتنا 

عمل يلقي فيو الباوث الضٌوء على متعلٌقات داخليٌة كخارجيٌة في  كىو .رقيٌ أك العجلػػػػػػػػػػػػالع
الأمازيغيٌة، كعلى تراث ىذه اللٌغة، كيطرح سبل التٌكامل بينها كبنٌ العربيٌة كتعود  قضيٌة

:  الكتاب إفُاأسباب إبقاز ىذ
 . كالتٌنوعٌ بظة من بظات الدٌبيقراطيٌة،الإبياف بتمقافة التٌنوع في بؾتمعنا ابعزائرمٌ  -1
البعد الإسلبميٌ،  كىي البعد الأمازيغيٌ، كالعمل بها، الإبياف بالأبعاد الوطنيٌة التٌملبثة، -2

 .البعد العربيٌ 
لغة ابؼنشأ وقٌ من ابغقوؽ اللٌغويةٌ ابؼشركعة الٌتي بهب أف يتواصل بها الإنساف كيعبٌر  -3

كىذه النٌقطة تستغلٌ ، يتٌو كىويتٌوافكىي الٌتي تعطيو إنس .بها عن مشاعره مع بني جنسو
بل كيستغلٌها البعل  كما تربط بالطاٌئفيٌة كالعشائريةٌ،، في بعل الأقطار بعنف أويانا
 .بأنٌها نوع من الظلٌم الاجتماعيٌ 

ة القضيٌة ضمن بؿدٌداتنا كخصوصيٌاتنا ابغضاريةٌ كالتمقٌافيٌة كالاجتماعيٌة ػػػػػػػػػػمعافً -4
كاستشرافنا فيما سيأتي بو الزٌمن، بالتٌركيز على بصلة ابؼعطيات الٌتي بذعل ىذه اللٌغة في 
ٌـ الٌذم برملو التمقٌافة في أبعادىا  كعينا كثقافتنا، كعند قوؿ ثقافتنا، وصد الفهم العا

 كيسمو عمٌا ،بغياةؿ بالتمقٌافة يدخل الفرد في البعد الإنسافٌٓ ق لأفٌ ؛الفكريةٌ كالقوميٌة
كالتمقٌافة ىي الٌتي تعطينا ابعذكر كتقدٌـ لنا بسوضعنا في  فيو من مقومٌات بيولوجيٌة،

كتزيل عنو التٌهميش الٌذم تتعرٌض لو  ابؼكاف كالزٌماف بل ىي الٌتي ستطلق التٌراث،
 . التمقٌافات ابػياليٌة
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كالأمر الٌذم دعانا إفُ التٌعامل مع ىذا الكتاب ىو علبقتو بدوضوع دراستنا خاصٌة 
كأنوٌ يقترح تدريس الأمازيغيٌة في ربوع الوطن ابعزائرمٌ، فهي في رأم الدكٌتور لغة كطنيٌة ربظيٌة، 

 إفُ بعث التٌراث اكابؼتأمٌل للكتاب بهد الدكٌتور داعين . تدريسها كاجب تلبية لنداء ابؽويةٌ
 برقيقا للهويةٌ ابعماعيٌة كالانسجاـ اللٌغومٌ ليس بنٌ أبناء ابعزائر ،الأمازيغيٌ كلغتو من جديد

 ذلك لأفٌ التمقٌافة الأمازيغيٌة تتوفٌر على ؛فحسب، بل بنٌ بـتلف شرائح ابؼغرب العربٌي الكبنً
ابؼعايرة كالاستقلبليٌة : العناصر الأربعة الأساسيٌة الٌتي تكسبها صفة الرٌبظيٌة كالعلميٌة كىي

: فيمكن أف نلخٌصو فيما يلي كمتخصٌص في اللٌسانيٌات  الباوثرأمكأمٌا . كالتٌاربىيٌة كابغيويةٌ
خراجها من الشٌفاىيٌة كمآؿ إمن ابؼتٌفق عليو بأفٌ الكتابة تعمل على المحافظة على اللٌغة ك

ذا كاف من الضٌركرمٌ الاتفٌاؽ العلميٌ ووؿ ابغرؼ الٌذم بوافظ على ابؼازيغيٌة، إ ك،قراضفالا
 ": الباوث ما يليكيعمل على تطويرىا من خلبؿ ىذا بىصير

 . كللحرؼ أبنيٌة قصول في التٌعبنً عن ويتميٌات اللٌغة تيعرؼ اللٌغة من خلبؿ خطٌها؛• 
 فهي وركؼ غريبة كمنفٌرة  للبعل كىي ؛نفع الأمازيغيٌة في ىذه ابؼرولةتؼ تيفيناغ لن كور• 

 كلكنٌها لا بذد الٌذين يضعونها أك يستظرفونها غنً مبالنٌ ،بصيلة  ريفة بالنٌسبة للآخرين
كلا ينظر إليها إلٌا من باب نقوش تصلح بؼزينٌات الصٌناعة التٌقليديةٌ . بتعلٌمها كالكتابة بها
 .كاللٌووات التٌشكيليٌة

 . فَ يكن عاملب كمقبولا من مستعمليها، أك غنً ميشفٌرابيكن أف تضحٌي اللٌغة بخطٌها إذ •
ة، لكن أف يستوفِى عليها ورؼ أجنبٌي يهيٌ كطنيٌة مسألة بداؿغة ؿٌ ؿاالتٌضحية من أجل ترسيم  •

 .1"منبوذة
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واكلنا من خلبؿ ىذا الفصل أف نكشف رؤل صافٌ بلعيد لتعليم كفي ابػتاـ، 
 كيعبٌر بو عن معانيو ،اللٌغات باعتبارىا الوعاء الٌذم يصبٌ فيو الإنساف أفكاره كمعتقداتو

للٌغة العربيٌة بحكم أنٌها اللٌغة الرٌبظيٌة اعلى  كتصوٌراتو، ككاف التٌخصيص كالتٌركيز بشكل أكبر
 لوجهات نظر صافٌ بلعيد لتعليميٌة اللٌغة الأكفُ في ابعزائر، فكاف ىذا الفصل بدتمابة مىسٍحة

 .من خلبؿ مؤلفٌات ألقت بظلببؽا لرسم خطةٌ طريق تصنع الفارؽ في ىذا ابغقل مستقبلب
 
 

 

 
 

 
 
 

 



 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

   الخاتــــــــــــــــــــة  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



.مةػػػػػػػػػػخـت  

 

 216 

 : مةػػػػػػػػػػخـت.6
التػػػٌركيز على ربط اللٌسانيٌات بتعليميٌة اللٌغات،  في ىذا العمل البحتميٌ تواكؿ   

كالتٌأكيد على أفٌ ابؼقاربة اللٌسانيٌة بددارسها ابؼختلفة ىي الأكتمر قدرة على فهم صعوبات 
تعلٌم اللٌغة من خلبؿ تنمية مهارات ابؼتعلٌم الكتابيٌة كالشٌفهيٌة، كتشخيص اضطراباتو النٌفسيٌة 

الوقوؼ على جهود الدكٌتور صافٌ بلعيد في شقٌو التٌطبيقيٌ كالاجتماعيٌة كالعصبيٌة، كما دأبت 
؛ ويث من خلبؿ قراءة مقترواتو لتطوير تعليميٌة اللٌغة باستتمماره بؼنجزات البحث اللٌسافٌٓ 

كانت إسهاماتو جليٌة من خلبؿ تأليف كتصنيف العديد من الكتب الٌتي كضٌح في ثناياىا 
 .منهجو كنظرتو لتعليم اللٌغات

 :  ك من خلبؿ ما ذيكر في ىذا العمل بيكن ابػركج بالنٌتائج الآتية
 تعليميٌة اللٌغات تستمدٌ آليٌات اشتغابؽا من التٌنظنً اللٌسافٌٓ ابغديث. 
  ضركرة تكتميف البحث اللٌسافٌٓ في وقل تعليميٌة اللٌغات، كالتٌأكيد على الكمٌ ثمٌ الكيف؛

دٌراسات الكتمنًة في الدٌرس اللٌسافٓ العربٌي يسمح بالتٌنافس من أجل بلوغ اؿإذ توفٌر 
العلبقػة بنٌ ابعانب النٌظػرمٌ كابؼيػداف العطاء العلميٌ الأجود، كابؼلبوظ كذلك ىو أفٌ 

 فصلكالتٌطبيقػيٌ لعلػم اللٌسػاف كصػناعة تعلػيم اللٌغات علبقة غنً تكامليٌة يعتريها النٌقص، 
 .  بنٌ نتائج البحث اللٌسافٌٓ كميداف تعليم اللٌغاتصارخ
  الانفتاح على الدٌرس اللٌسافٓ الغربٌي لا يعني إلغاء خصوصيٌة المجتمع العربٌي، فابؼنجز

العلميٌ اللٌسافٌٓ في التٌراث العربٌي لا بدٌ أف يكوف وجر الزاٌكية كنقطة الانطلبؽ بعد 
كما أنوٌ من الضٌركرمٌ استتممار جهود كإسهامات الباوتمنٌ اللٌسانيٌة في . ابؼراجعة كالتٌدقيق

   .  تعليم اللٌغات كلاسيٌما ما تٌم تقدبيو في اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة
  ضركرة اطٌلبع أساتذة كمعلٌمي اللٌغات على النٌظرياٌت اللٌسانيٌة، كالعمل على تكييف

رؤاىا بػدمة الدٌرس اللٌغومٌ، كما عليهم أف بوسنوا استتممار النٌظريةٌ ابؼتملى كالطرٌيقة 
 .الصٌحيحة في تقدفٔ درس معنٌٌ 

  مسألة تأخٌر تعليم اللٌغات عامٌة كالعربيٌة بشكل خاصٌ لا تكمن في اللٌغة بحدٌ ذاتها، كإبٌما
  .في سوء بناء ابؼنهج كعدـ ضبط الطرٌيقة ابؼتملى لتعليمها
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 ؛ إفُ ضركرة تضافر ابعهود بػنٌ علمػاء اللٌسانيٌات بدختلف بزصٌصاتهم صافٌ بلعيد يدعو 
التٌعليميٌة كالنٌفسيٌة كالاجتماعيٌة، كضركرة إبؼاـ ابؼدارس بدستجدٌات البحث في الدٌرس 

 . كبالتٌافِ العمل على برسنٌ طرؽ تعليم اللٌغات،اللٌسافٌٓ من أجل تفسنً الأفعاؿ اللٌغويةٌ
  التٌركيز في تعليم قواعد اللٌغة العربيٌة على النٌحو الو يفيٌ كابؼستعمل اليوميٌ بعيدا عن

 الٌذم يبعد ابؼتعلٌم أكتمر بفاٌ يقربو بغبٌ اللٌغة، كبالتٌافِ تبسيط ،تعقيد التٌقعيد النٌحومٌ 
 كتعزيزه كتسهيل طريقة توصيلو باعتماد منهج التٌيسنً يساعد ابؼعلٌم على  النٌحومٌ الشٌاىد

 . كمن ثمٌ التٌمكٌن من اللٌغة، ألا كىو اكتساب القاعدة الصٌحيحة،بلوغ ىدفو التٌعليميٌ 
  تقدفٔ ابؼمارسة اللٌغويةٌ كالتٌركيز على ابؼشافهة بنمط ك يفيٌ برغماتٌي كالابتعاد عن ابغفظ

 .، كعدـ إبناؿ التٌمرٌس اللٌغومٌ الٌذم يساعد متعلٌم اللٌغة في اكتسابها نطقا ككتابةكالتٌلقنٌ
  اعتماد ابػرائط الذٌىنية كتقنيات التٌشجنً في تعليميٌة اللٌغة العربيٌة من خلبؿ تقدفٔ دركس

 .النٌحو كالصٌرؼ اعتمادا على ابؼخطٌطات الذٌىنيٌة
  العمل ابعادٌ على تصميم ابؼناىج ابػادمة للمتعلٌم بدراعاة  ركفو كمستواه، كالعناية برسم

. ابػطط البيداغوجيٌة باعتبارىا وجر الزاٌكية في إصلبح ابؼنظومة التٌربويةٌ
  اقتناء المحتول التٌعليميٌ للٌغة بدقٌة كعناية كجودة، من خلبؿ الانطلبؽ من ابغقائق العلميٌة

تار ابؼادٌة التٌعليميٌة كفق السٌن كالقدرة   ويث لا؛ابؼراد تدريسهاابؼدركسة للٌغة  بدٌ أف بزي
. العقليٌة كالنٌموٌ النٌفسيٌ للمتعلٌم

  تشجيع القدرات كالكفاءات ابؼبدعة مادٌياٌ كمعنوياٌ، كالعمل على خلق ابعوٌ ابؼناسب
 .للببتكار

 كصولان إفُ ىابرديد واجيٌات ابؼتعلٌمنٌ كنقاط ضعفهم، كالعمل على إبهاد سبل تقليل 
  .انعدامها

 ا بعنٌ الاعتبار ا بؼستجدٌات ضركرة إوداث تغينًات إبهابيٌة على ابؼناىج التٌربويةٌ، أخذن
العلميٌة كالتٌربويةٌ ابغاصلة، كالتٌغينًات الاقتصاديةٌ كالاجتماعيٌة كالتمقٌافيٌة بطريقة تلبٌي 

 .واجات المجتمع كالأفراد
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  التٌخطيط كالسٌياسة اللٌغويةٌ من أبرز اىتمامات صافٌ بلعيد؛ إذ يعتبربنا الأداة ابؼتملى في
بقاح عمليٌة تعليم اللٌغات، خاصٌة كبكن نعيش في بؾتمع متعدٌد اللٌهجات، كيتوقٌف الأمر 

 .ىنا على برديد الأكلوياٌت دكف إقصاء التماٌنوياٌت
 التٌدرجٌ في تقدفٔ ابؼعلومة اللٌغويةٌ وسب طبيعة ابؼتعلٌمنٌ كمستوياتهم. 
  اقترح صافٌ بلعيد إطارا منهجيٌا كمعرفيٌا يكشف عن رؤية كاقعيٌة موضوعيٌة لتعليم اللٌغات

كمن باب الإنصاؼ العلميٌ أف . في ابعزائر، كفي إطار أكتمر خصوصيٌة تعليم اللٌغة العربيٌة
نقوؿ إفٌ الدكٌتور صافٌ بلعيد باوث علميٌ سلطتو العلم كمنهاجو العقل، لا يقبل 

الأوكاـ إلٌا بالأدلةٌ ابؼقنعة، بصع بنٌ التٌراث العربٌي الٌذم أوبٌو كبلغ فيو كبنٌ ابؼعاصرة 
 .الٌتي فَ يذب فيها ود الطٌمس

  طرؽ الرٌجل معظم ابغقوؿ الٌتي بؽا علبقة بعلوـ اللٌساف، مستنطقا أمٌات الكتب بلغات
 .بـتلفة، متقبٌلب كلٌ الآراء دكف أف تيفرض عليو

  إفٌ ما قدٌمو صافٌ بلعيد في وقل تعليميٌة اللٌغة عموما كالعربيٌة بشكل خاصٌ يتجاكز كونو
نظرمٌ إفُ ابؼستول الإجرائيٌ، فقد أكٌد على ضركرة وضور اللٌسانيٌات في مسائلنا 
التٌعليميٌة، كالعمل على استتممار معطياتها النٌظريةٌ كآليٌاتها الإجرائيٌة في تعليميٌة اللٌغة 

 .العربيٌة

ابؼعرفة اللٌسانيٌة في   فيها دراسة أثرت ىذه بؿاكلة متواضعة واكؿ،كفي الأخنً    
عتقد أقف على كل جوانب ابؼوضوع، بل أالاكتساب اللٌغومٌ كتعلٌم اللٌغات، كالأكيد أنٌني فَ 

 ما يزاؿ بوتاج إفُ بحوث لٌسافٌٓ أفٌ بؾاؿ البحث في الاكتساب اللٌغومٌ كربطو بابغقل اؿ
. لوؿ بؼشاكل تعلٌم اللٌغاتافٌ من إبهاد اكدراسات مستفيضة بسكٌنن
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 : اللّوصيـت .7

لعلٌي أركـ من خلبؿ ىذا البحث العلميٌ أف أقترح ولولا كبدائل بؼشكلبت تعليم 
كبناءن على ما تٌم . اللٌغة في ابؼدرسة ابعزائريةٌ، خركجنا بذلك من الإطار النٌظرمٌ إفُ التٌطبيقيٌ 

 :التٌوصل إليو من نتائج عرضتها في ابػابسة بيكن أف أخرج لأملة التٌوصيات الآتية
 
  تعلٌم اللٌغة كتعليمها لا يعتمد بالضٌركرة على نظريةٌ لسانيٌة كاودة كبؿددٌة بعينها، بل

الضٌركرة تدعو إفُ الأخذ بإبهابيٌات كلٌ تيٌار لسافٌٓ للظفٌر برؤية مووٌدة بزدـ متعلٌم 
 . اللٌغة في عصرنا اليوـ

 بل تدرجٌ متتابع  فقطعتماد التٌدرج في بناء ابؼناىج ليس على مستول الطٌور الواودا ،
 . كصولا للجامعةكركنولوجيٌا من الأسهل إفُ الأصعب عبر أطوار التٌعليم التٌملبثة

 الشٌفهيٌة ك أم تكتميف التٌمارين اللٌغويةٌ الكتابيٌة ؛كبنً للتٌطبيق الفعليٌ للٌغة إعطاء ويٌز
في الصٌف التٌربومٌ، بغية فتح المجاؿ أكتمر للممارسة اللٌغويةٌ، كمنح فرص التٌواصل بنٌ 

 .متعلٌمي اللٌغة ابؽدؼ
  تيسنً قواعد اللٌغة، كتبسيط الشٌواىد ابؼدركسة على بكو يسمح للمتعلٌم باكتساب

 .اللٌغة كتو يفها كأخذ انطباع وسن عنها خاصٌة في ابؼرولة الأكفُ
 العوامل النٌفسيٌة ابؼؤثرٌة على الاكتساب اللٌغومٌ، كذلك بالتٌكوين ابعيد  كسر

التٌعامل مع بعل الأمراض اللٌغويةٌ كعسر ك ،للؤساتذة فيما بىصٌ الفركؽ الفرديةٌ
 .النٌطق كالدٌيسلبكسيا

  استغلبؿ نتائج التٌمورة التٌكنولوجيٌة كالتٌقنيٌة في العمليٌة التٌعليميٌة التٌعلٌميٌة، بكلٌ ما تتيحو
 .من كسائل تزيد من رغبة ابؼتعلٌم في الاكتساب كربح الوقت
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  التٌفكنً ابعادٌ كالواعي في تعريب كل مراول التٌعليم من الابتدائيٌ إفُ ابعامػػػػػػػػػػػػػػػػػػػعيٌ؛ إذ
 في بعد فيما تشرٌبها من ليتمكٌن العمليٌ  الواقع في بو بؿيطة لغتو النٌاشئ بهد أف بدٌ  لا

! الواقع في مهمٌشة كىي لغتو بحبٌ  نطالبو كيفؼ. الدٌراسي مشواره
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 .الملاحق. 8
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 : صـلح بععيد فل كعمة1.8
إنوٌ سليلي ابؼشذالينٌ ذكم الأيادم الغراٌء ": قل" صافٌ بلعيد"كإف سألوؾ عن الدكٌتور 

 "الدٌرة الألفيٌة"؛ صاوب ( ىػ628 ت)على وضارتنا الإسلبميٌة، كوفيد ابنً معطي الزٌكاكم 
أمازيغيٌ الأركمة، عربيُّ اللٌساف  .الٌتي ما كاف لألفيٌة ابن مالك أف تكوف لولا استناديىا إليها

كابغاؿ، شىرىح تراثنا اللٌغومٌ كشرَّوىوي، كقرأ ابؼنظومات النٌحوية كأىقٍرأىىا، كدىرىسى اللٌسانيٌات 
 كيسَّرىه، كنبش مصادر اللٌغة، كتفقٌو لوأواط بالنٌحو كتراكيبو كأصولو، كشىمٌ …التٌطبيقيٌة كدرَّسىها

 أشاد ،دافع عن ابؽويةٌ الوطنيٌة، كنافح عن العربيٌة كنهضتها. فيها، كتابع قضاياىا ابؼعاصرة
عبد القاىر ابعرجافٓ، خاض في ابؼسألة الأمازيغيٌة  (نظم)بعبقريةٌ ابػليل بن أبضد، كأيغرـً بػ 

دقة بها، كدعا إفُ ػببراءة علميٌة، منزكعة الغايات الإيديولوجيٌة، كوذٌر من الأخطار اؿ بؿي
كتابتها بابغرؼ العربٌي؛ ورصا على توثيق صلتًها بدكوٌنات ابؽويةٌ الوطنيٌة، كناضل علميٌا في 

أسٍهم في برقيق ابؼعجم العربٌي الأمازيغيٌ، . سبيل تفادم الفتنة البربريةٌ كمضاعفاتها السٌياسيٌة
 دبٌج ابؼقالات العلميٌة كابؼقامات الإبداعيٌة، ككرٌس قدرا ،كأشرؼ على ابؼعجم العربٌي القبائليٌ 

ليس باليسنً من جهوده للبىتماـ بهموـ اللٌغة، كقضايا ابؼواطنة اللٌغويةٌ، كالأمن اللٌغومٌ، 
 .1"كالتٌعايش اللٌغومٌ السٌلمي

:  مولػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػده 2.8
 بددينة البويرة، التحق بسلك ـ1951  نوفمبر22الأستاذ صافٌ بلعيد من مواليد 

 بقسم الأدب ا ىناؾ اشتغل أستاذ؛ـ1984 أكتوبر 27التٌعليم ابعامعيٌ ابتداءن من تاريخ 
قبل ذلك برصٌل على بصلة من الشٌهادات مكٌنتو ك. العربٌي لأامعة مولود معمرم بتيزم كزك

شهادة البكالوريا دكرة : من الارتقاء كالوصوؿ إفُ ىذا ابؼقاـ، كبرسنٌ مستواه التٌعليميٌ منها
 ـ، فابؼاجستنً بعد أربع سنوات من 1983ـ، ثم شهادة اللٌيسانس في جواف 1976جواف 
لو إسهامات قيٌمة، كأبحاث ىامٌة، كمؤلفات كتمنًة يربو . ـ1993 كأخنًا الدكٌتوراه عاـ ،ذلك

 ، النٌحو، علوـ التٌربيٌة،، تنوٌعت موضوعاتها بنٌ اللٌسانيٌات كالتٌعليميٌةمسنٌعددىا عن افٍ
كالصٌرؼ، كلو أيضنا أبحاث منشورة في بؾلٌبت علميٌة متخصٌصة فاؽ عددىا الستٌنٌ، إضافةن 

 .إفُ أعماؿ بصاعيٌة مشتركة
                                                           

.لإلكتركنيٌةاة الصٌباح  يوسف كغليسيٌ، صافٌ بلعيد أمازيغيٌ عربٌتٍو العقيدة الوطنيٌة، بؾلٌ  1    
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 :المعخّص. 9
 
 

 
إفٌ استتممار التٌجربة اللٌسانيٌة ابؼعاصرة لتطوير ابؼنهجيٌة العلميٌة لتعليميٌة اللٌغات أصبح 

إذ تعدٌ اللٌسانيٌات بشقٌيها النٌظرمٌ كالتٌطبيقيٌ فتحنا  من الضٌركريات في ابؼمارسات البيداغوجيٌة،
ا كجب الإفادة منو بغيةى برسنٌ برصيل متعلٌم اللٌغة كالرفٌع من جودة الاكتساب اللٌغومٌ  جديدن
 في وقل تعليميٌة اللٌغة، ينبشار جهود اللٌسافٌٓ تت على اسػحٌ كعليو، فإفٌ ابغاجة أؿ. لديو

كفػىرىضىت التٌوجو إفُ الدٌراسات اللٌسانيٌة بكلٌ مرجعيٌاتها كمفاىيمها كمصطلحاتها كمناىجها 
 عافٓ الضٌعف كالتٌدفٓتاؿ تزلا الٌتي ككسائلها كأدكاتها الإجرائيٌة كالتٌطبيقيٌة في تعليميٌة اللٌغات 

  .في ابؼدرسة ابعزائريةٌ
 اللٌسافٌٓ في تأىيل دٌرستهدؼ ىذه الدٌراسة إفُ الإفادة من اؿكفي  لٌ ىذا ابؼسعى،    

إلقاء الضٌوء   كإبراز رؤية ابؼدارس اللٌسانيٌة لذلك، ككذاابؼتعلٌمنٌ لاكتساب الكفاءات اللٌغويةٌ،
باعتباره أود اللٌسانيٌنٌ ابؼهتمٌنٌ بالشٌأف التٌربومٌ التٌعليميٌ " صافٌ بلعيد"على جهود الباوث 

في ابعزائر، كالبحث في مينزجو العلميٌ كمقترواتو التٌعليميٌة للنٌهوض بتعليميٌة اللٌغات عمومنا 
 . كالعربيٌة على كجو ابػصوص
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Abstract: 

 
 
 

 
   The investment of the modern linguistic experience to develop the 

scientific methodology  for teaching languages has become a necessity in 

pedagogical practices. That's why we should take into consideration 

Linguistics, in both its theoretical and practical aspects in teaching 

languages, for improving the attainment of the language learner and 

raising the quality of his linguistic acquisition. 

    Accordingly , The efforts of the linguists were urgently needed , and the 

situation impose to invest linguistic filed with all its references, concepts, 

terminologies, methods, approcaches, methodologies and even 

procedural and applied tools in languages didactic. Which is still weak in 

the Algerian school. 

   This study aims to benefit from the linguistic lesson in qualifying 

learners to acquire competencies, and highlighting the vision of linguistic 

schools to that, and attempted to shed light on Dr. Saleh Belaid efforts, As 

one of the linguists interested in the educational issue in Algeria, and 

research in his scientific approach and educational proposals for the 

advancement of teaching languages in general and Arabic in particular. 
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 :قـئمة المصـدر كالمراجع. 10
 ركاية كرش عن نـفعب القرآف الكريي. 

 :ببعيوغرافيـ الببح
 :الكلب العربيّة .1
  للنٌشر الصٌميعيٌ  دار،  الدٌليل إفُ ابؼتوف العلميٌة،إبراىيم بن قاسم، عبد العزيزابن 

 .ـ2000، 1ط السٌعوديةٌ، العربيٌة ابؼملكة الريٌاٌض، كالتٌوزيع،
 ـ2010 ، دار الدٌعوة،1إبراىيم مصطفى كآخركف، ابؼعجم الوسيط، ج. 
 ،ـ1999 ،مصر  طرؽ تدريس اللٌغة العربيٌة، دار ابؼعرفة ابعامعيٌة، زكريا،إبراىيم. 
 ،ابؼناىج أسسها كتنظيمها كتقوفٔ أثرىا، مكتبة مصر، ،عبد اللٌطيف إبراىيم 

 .ـ1976
 1مبادئ في اللٌسانيٌات، دار القصبة للنٌشر، ابعزائر، ط، الإبراىيميٌ، خولة طالب، 

. ـ2002
 تعليميٌة النٌصوص بنٌ النٌظريةٌ كالتٌطبيق، عافَ الكتب ابغديث، الأردف، بشنً، برير، أ

 .ـ2007، 1ط
 ،ٌدار كائل للنٌشر   الأخطاء اللٌغويةٌ في ضوء علم اللٌغة التٌطبيقيٌ، بؿمٌد،أبو الرٌب

 .ـ2005، 1الأردف، ط كالتٌوزيع،
 ابؼهارات اللٌغويةٌ، دار التٌدمريةٌ، ابؼملكة العربيٌة السٌعوديةٌ،،أبو بؿفوظ، ابتساـ بؿفوظ  

  .ـ2017 ،1ط
 2ك1دار عافَ الكتب ابغديث، ط" المجاؿ، الو يفة كابؼنهج "،استيتية، بظنً شريف ،

 .ـ2005-2008
  ٌمنشورات بستمولوجيٌة في اللٌسانيٌات،إابؿمٌد، قضايا  وافظ، ابؼلٌبخ إبظاعيلي 

. ـ2009، 1الاختلبؼ، ابعزائر، ط
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 ،ٌٓدت دط، من تاريخ النٌحو، دار الفكر، بنًكت، سعيد،الأفغاف . 
 ديداكتيك ابؼسرح ابؼدرسيٌ من البيداغوجيا إفُ الدٌيداكتيك، دار  سافَ،كويندمٌ،ا 

 .ـ2001، 1التمقٌافة، الدٌار البيضاء، ط
 مقدٌمة في سيكولوجيٌة اللٌغة، مطبعة موسكي، القاىرة، ،بضد قاسمأ ،نسيٌ بؿمٌدأ 

 .ـ1997
  ٌابؼغرب،   البيضاء، الدٌار دار التمقٌافة،اللٌسانيٌات كالدٌيداكتيك،، آيت أكشاف، علي

 .ـ1998، 1ط
  ،مرتضى جواد، مقدٌمة في نظريةٌ القواعد التٌوليديةٌ، دار الشٌركؽ للنٌشر كالتٌوزيع، باقر

 .ـ2002، 1عماف، الأردف، ط
 دار الكتاب العربٌي، بنًكت  ابن خلدكف كتراثو التٌربومٌ،،بانبيلو، وسنٌ عبد الله، 

 .،دط، دتلبناف
 ،ٌالذكٌاء الصٌناعيٌ كبردٌياٌت بؾتمع ابؼعرفة، ونكة الآلة أماـ ونكة  وسٌاف،الباىي 

 .ـ2012العقل، إفريقيا الشٌرؽ، الدٌار البيضاء، 
 سعيد، تقوفٔ العمليٌة التٌكوينيٌة بابعامعة، دراسة ميدانيٌة لبعل معاىد ابؼركز ، برغل

 .ابعامعيٌ بدستغافّ، دت
 ،تنمية مهارات القراءة كالكتابة، استراتيجيٌات متعدٌدة ،واتم وسنٌ البصيص 

للتٌدريس كالتٌقوفٔ، منشورات ابؽيئة العامٌة السٌوريةٌ للكتاب، كزارة التمقٌافة، دمشق، 
 .ـ2011

 أفكار علميٌة لتشجيع الطفٌل على القراءة، دار - عبد الكرفٔ، طفل يقرأ ،بكٌار
 .ـ2011 ،1 ط،السٌلبـ للطبٌاعة كالنٌشر كالتٌوزيع كالتٌربصة، القاىرة
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 بععيد، صـلح: 
الاىتماـ بلغة الأمٌة، العبرة من الفرنسيٌنٌ، منشورات بـبر ابؼمارسات اللٌغويةٌ،  -

 .ـ2016 ،ابعزائر
 دار ىومة للطبٌاعة كالنٌشر كالتٌوزيع، دركس في اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة، -

 .ـ2003
 ، دار ىومة للطبٌاعة كالنٌشر كالتٌوزيع، ابعزائرالشٌامل ابؼيسٌر في النٌحو، -

 .ـ2003
الصٌرؼ كالنٌحو، دراسة كصفيٌة تطبيقيٌة في مفردات برنامج السٌنة الأكفُ  -

 .ـ2003، دار ىومة للطبٌاعة كالنٌشر كالتٌوزيع، ابعزائر ابعامعيٌة،
دار ىومة للطبٌاعة كالنٌشر كالتٌوزيع،  ضعف اللٌغة العربيٌة في ابعامعات ابعزائريةٌ، -

 .ـ2009، ابعزائر
، 2علم اللٌغة النٌفسيٌ، دار ىومة للطبٌاعة كالنٌشر كالتٌوزيع، ابعزائر، ط -

 .ـ2011
 .ـ2008 ، ابعزائر،النٌهوض باللٌغة العربيٌة، دار ىومة للنٌشر كالتٌوزيعفي  -
 .ـ2015 ،اللٌغة ابعامعة، منشورات ابؼمارسات اللٌغويةٌ، ابعزائر -
دار ىومة للطبٌاعة كالنٌشر ، (النٌسخة الإلكتركنيٌة)اللٌغة العربيٌة العلميٌة  -

 .كالتٌوزيع، ابعزائر
بؿاضرات في قضايا اللٌغة العربيٌة، منشورات جامعة منتورم، جامعة قسنطينة،  -

 .، دتدار ابؽدل للنٌشر كالتٌوزيع، عنٌ مليلة، ابعزائر
 .ـ2010  ابعزائر،، للطبٌاعة كالنٌشر كالتٌوزيعمقاربات منهاجيٌة، دار ىومة -
 .ـ2014 ،دار ىومة للطبٌاعة كالنٌشر كالتٌوزيع، ابعزائرنظريةٌ النٌظم،  -
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  ،المصطفى بن عبد اللهبوشوؾ:  
، 2تعليم كتعلٌم اللٌغة العربيٌة كثقافتها، ابؽلبؿ للطبٌاعة كالنٌشر، الربٌاط، ط -

 .ـ1994
،  مطبعة النٌجاح ابعديدة، الدٌار البيضاء،تعليم كتعلٌم اللٌغة العربيٌة كثقافتها -
 .، دت3ط

 ،ة بشٌار، ابعزائرعاـ ج بؿاضرات في اللٌسانيات التٌطبيقيٌة، لطفي،بوقربة. 
 ٌـ2003  نعماف، ابؼدارس اللٌسانيٌة ابؼعاصرة، مكتبة الآداب، القاىرة،،بوقرة. 
 ،ًالذكٌاء الصٌناعيٌ في تعليميٌة مستويات اللٌغة العربيٌة، أعماؿ ملتقى  بضزة،بوكتمن 

التٌكنولوجيا ابعديدة كدكرىا في صناعة اللٌغة العربيٌة كاستعمابؽا، منشورات المجلس 
 .الأعلى للٌغة العربيٌة

 ـ1983 ، لبناف،بنًد ككاسيو، الفلسفات الكبرل، منشورات عويدات .
  ٌدت2 رابح، أصوؿ التٌربية كالتٌعليم، ديواف ابؼطبوعات ابعامعيٌة، ط،تركي ،. 
 علبء الدٌين، معجم علم النٌفس كالطٌبٌ النٌفسيٌ المجلٌد  كفافيٌ ، جابر عبد ابغميد جابر

 . دت،السٌادس، دار النٌهضة العربيٌة، القاىرة، دط
 ر ،ابعاوظ عبد السٌلبـ بؿمٌد : ، تح1ج  البياف كالتٌبينٌ،،أبو عيتٍمماف عىمىرك بن بحى

 .1998ىاركف، مكتبة ابػابقيٌ، القاىرة، 
 ،دراسات في تاريخ الفكر التربٌوم، دار ىناء للنٌشر، بنًكت، ،سيٌد إبراىيم ابعبٌار 

 .، دتلبناف
 ،ٌبؿاضرات في اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة كتعليميٌة اللٌغات، جامعة ابعزائر سامية،جبٌارم  ،

 .دت
  ،ٌٓسيكولوجيٌة الطفٌل كابؼراىقة، دار العربيٌة للعوبؼة، بنًكت، عبد العليٌ، ابعسماف

 .ـ1994، 1ط
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 ،ٌدت اللٌغة العربيٌة بنٌ بضاٌئها كخصومها، مطبعة الرٌسالة، القاىرة أنور،ابعندم ،. 
  الكتب،  بؿمٌد علي النٌجٌار، دار:حت، 1جابػصائص،  ،أبو الفتح عتمماف ،جنيٌ ابن 

 .ـ1956، 1 طالقاىرة،
 ،ٌموفم للنٌشر، 1بحوث كدراسات في اللٌسانيٌات العربيٌة، ج، الرٌبضنعبد  ابغاج صاف ،

 .ـ2007، ابعزائر
 ،صفحات للدٌراسات كالنٌشر ،(مداخل كنصوص) التٌداكليٌة كابغجاج  صابر،ابغباشة، 

 .ـ2008 ،1ط دمشق،
  ٌعلم اللٌغة العربيٌة، دار غريب للطبٌاعة كالنٌشر، دط، دت،وجازمٌ، بؿمود فهمي . 
 حسّـف، تمّــ: 

 .ـ2007 ،1اجتهادات ليغويةٌ، عافَ الكتب، القاىرة، مصر، ط -
جدكل استعماؿ التٌقابل في تعليم اللٌغات لغنً أبنائها، ندكات تعليم  -

، مكتبة التٌربية العربيٌة لدكؿ ابػليج، 2لغنً النٌاطقنٌ بها، ج اللٌغة العربيٌة
  .ـ2008

 ،ّأحمدحسّـنل :  
أثر اللٌسانيٌات التٌقابليٌة كالنٌصيٌة في ترقية تعليميٌة اللٌغة العربيٌة للنٌاطقنٌ  -

 .، دط، دتبغنًىا
ديواف ، وقل تعليميٌة اللٌغات :دراسات في اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة -

 .ـ2000 ،1ابؼطبوعات ابعامعيٌة، ابعزائر، ط
 ديواف ، وقل تعليميٌة اللٌغات:دراسات في اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة -

 .ـ2000 ، كىراف،ابؼطبوعات ابعامعيٌة
 . دت دط،مباوث في اللٌسانيٌات، ديواف ابؼطبوعات ابعامعيٌة، -
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 ،ٓابؼدخل السٌلوكيٌ لدراسة اللٌغة في ضوء ابؼدارس ،مصطفى زكيٌ  وسن التٌوف 
، 64، الرٌسالة 10كالابٌذاىات ابغديتمة في علم اللٌغة، ووليٌات كلٌيٌة الآداب، ابغوليٌة 

 .ـ1988
 تنويع التٌدريس في الفصل، دليل ابؼعلٌم لتحسنٌ طرؽ ، كآخركف كوثروسنٌ كوجك 

 .، دتالتٌعليم كالتٌعلٌم
 1 طخليل، مقدٌمة لدراسة علم اللٌغة، دار ابؼعرفة ابعامعيٌة الإسكندريةٌ،، ولمي ،

 .ـ2002
 ،اضطرابات اللٌغة كالو ائف الرٌمزيةٌ، كلٌيٌة العلوـ الإنسانيٌة  علي،بضايدية 

 .، دت2كالاجتماعيٌة، جامعة سطيف
 ،دت1ط،  فقو اللٌغة، دار ابن خزبية، الريٌاض بؿمٌد،ابغمد ،. 
 دت بؿاضرات في لسانيٌات النٌصٌ، دط بصيل،م،اكبضد ،. 
  قريب الله، التٌربصة بنٌ العوملة كتكنولوجيا ابؼعلومات، قسم اللٌغة الإبقليزيةٌ بضدكف

 .، دت كالتٌربصة، جامعة ابؼلك سعود، الريٌاض1كالتٌربصة، كلٌيٌة اللٌغات 
 ،ـ2017-2016 بؿاضرات في اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة، جامعة غليزاف،  بؿمٌد،خاين. 
 ،أضواء على الدٌراسات اللٌغويةٌ ابؼعاصرة، سلسلة عافَ ابؼعرفة، المجلس  نايف،خرما 

. ـ1978يناير ، الوطنٌي للتمقٌافة كالفنوف كالآداب، الكويت
 ،لسانيٌات النٌصٌ، مدخل إفُ انسجاـ النٌصٌ، ابؼركز التمقٌافٌي العربٌي،  بؿمٌد،ابػطابي 

 .ـ2006، 2الدٌار البيضاء، ط
  ٌجلبؿ الدٌين بؿمٌد بن عبد الرٌبضن، التٌلخيص في علوـ البلبغة، دار ،ابػطيب القزكيني 

 .ـ1904، 1، طالفكر العربيٌ 
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  عبد الرّحمن بن مبمّد، خعدكفابن: 
كديواف ابؼبتدأ كابػبر في أياـ العرب كالعجم كالبربر كمن عاصرىم من عبر اؿ -

 لبناف، ،دار الفكر للطبٌاعة كالنٌشر، بنًكت، 6ذكم السٌلطاف الأكبر، ج
 .ـ2000

 علي عبد الواود كافي، دار النٌهضة للطبٌاعة :تح، 1مقدٌمة ابن خلدكف، ج -
 . د ط، د ت،كالنٌشر كالتٌوزيع، الإسكندرية، مصر

 .ـ1996  دط،،2مقدٌمة ابن خلدكف، مطبعة لبناف، ج -
 ِ1 قواعد برويليٌة للٌغة العربيٌة، دار الفلبح للنٌشر كالتٌوزيع، ط،بؿمٌد عليٌ ، ابػوف ،

. ـ1999
 ،1 برليل العمليٌة التٌعليميٌة، قصر الكتاب، البليدة، ابعزائر، ط بؿمٌد،دريج، 

 .ـ1991
 ٌأساليب تدريس التٌربية   زينب وسن بقم الشٌمرمٌ،،الدٌليميٌ، طو عليٌ وسن

 .ـ2003الإسلبميٌة، دار الشٌركؽ للنٌشر كالتٌوزيع، عماف، الأردف، 
 ،ّعبدهالرّاجبل : 

 .ـ2000 ،علم اللٌغة التٌطبيقيٌ كتعليم العربيٌة، دار ابؼعرفة ابعامعيٌة -
 علم اللٌغة التٌطبيقيٌ كتعليم العربيٌة، دار ابؼعرفة، الإسكندريةٌ مصر، -

. ـ1995
  ،فهد خليل، أساليب تدريس اللٌغة العربيٌة بنٌ ابؼهارة كالصٌعوبة، دار البازكرم، زايد

 .، دتالأردف، عماف
  ،ابؼؤسٌسة ابعامعيٌة ،ميشاؿ، الألسنيٌة التٌوليديةٌ التٌحويليٌة كقواعد اللٌغة العربيٌةزكرياء 

 .ـ1986 ،2للدٌراسات كالنٌشر كالتٌوزيع، لبناف، ط
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 بؿمٌد باسل عيوف السٌود، دار :  أساس البلبغة، تح، بؿمود بن عمر،الزٌبـشرم
 .ـ1988 ،الكتب العلميٌة، دط

 ،الأزىر الزّنـّد: 
دار بؿمٌد عليٌ للنٌشر، ، –مباوث لسانيٌة عرفانيٌة -النٌص كابػطاب  -

 .ـ2011، 1ط
الدٌار العربيٌة للعلوـ ناشركف، دار بؿمٌد عليٌ  نيٌة،انظرياٌت لسانيٌة عرؼ -

 .، دت1للنٌشر، منشورات الاختلبؼ، تونس، ط
  ٌدار الآفاؽ (برليل الأخطاء)  علم اللٌغة التٌطبيقيٌ في المجاؿ التٌقابليٌ ،زىراف، البدراكم ،

 .ـ2008، 1العربيٌة، القاىرة، ط
 وسن وسنٌ، رؤية جديدة في العلم، التٌعليم الإلكتركفٓ، ابؼفهوـ القضايا ، زيتوف

 .ـ2005كالتٌطبيق، الدٌار الصٌولتيٌة للتٌربية، الريٌاض، ابؼملكة العربيٌة السٌعوديةٌ، 
 ـ1998، 4القراءة أكٌلا، دار الفكر ابؼعاصر، ط، سافَ، بؿمٌد عدناف. 
 ،ٌاىرة الشٌركح الأدبيٌة في العصر العلومٌ بنٌ جهود الإوياء ،بوشتي السٌكيوم  

 .ـ2016، 1 طالتمقٌافي كالتٌأصيل ابؼعرفٌي،
 1 أسس مشركع النٌهضة عند الإماـ عبد ابغميد بن باديس، ج بؿمٌد، بظينة،ابن ،

 .ـ2014، 1دار الكتاب العربٌي، ابعزائر، ط
 ـ1988، 1، طدمشقجامعة  بؿمود، طرائق تدريس اللٌغة العربيٌة، ،السٌيٌد. 
 ،1 مدخل إفُ ابؼدارس اللٌسانيٌة، ابؼكتبة الأزىريةٌ للتٌراث، القاىرة، ط سعيد،شنوفة ،

. ـ2008
 1، دار النٌهضة العربيٌة، بنًكت، ط1 تعليميٌة اللٌغة العربيٌة، ج،صياح، أنطواف، 

 .ـ2006
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  منشور في كتاب   عملاللٌسانيات التٌطبيقيٌة في العافَ العربٌي،، بظاعيلإصيني، بؿمود
 .ـ1987 دار الغرب الإسلبميٌ، الربٌاط، ،(تقدٌـ اللٌسانيات في الأقطار العربيٌة)

 ،ـ1967، دار العلم للملبينٌ، بنًكت، ق التٌعلٌم كنظرياٌت فاخر،العاقل .
 ،عنصر الابٌذاىات ابغديتمة لتدريس اللٌغة العربيٌة في ابؼرولتنٌ  وسني،عبد البارم 

، ابؼكتب العربٌي ابغديث للنٌشر كالتٌوزيع، الإسكندريةٌ، مصر، (الإعداديةٌ كالتماٌنويةٌ)
 .، دت1ط

 ِدليل بـتصر لكيفيٌة جعل القراءة جزءنا من وياتك، دار مدارؾ - ساجد، اقرأ،العبدف
 .، دت1 ط،للنٌشر، بنًكت

 ،ٓوقيقة ابؼعلم كابؼتعلٌم بالفكر التٌربومٌ الإسلبميٌ، دار الكتاب  كامل عايد،عبدكف
 .ـ2004 ،فردابغديث الأ

 ِ2 الاجتماعيٌة للمدرسة، دار الفكر العربي، القاىرة، ط سليماف، الو يفة،عدف ،
 .ـ1996

 ـ1998، 4 سافَ، القراءة أكٌلا، دار الفكر ابؼعاصر، ط،عدناف. 
 ٓـ من أدلة الأوكاـ، ابؼطبعة السٌلفيٌة، القاىرة، بلوغ ابؼرا، ، ابغافظ بن وجرالعسقلبف

 . ىػػػ1347مصر، 
 ـ2006 عندما نتواصل نغنًٌ، إفريقيا الشٌرؽ، ابؼغرب، ،عشنً، عبد السٌلبـ. 
 جامعة الإماـ بؿمٌد بن سعود  علم اللٌغة النٌفسي،، العصيلي، عبد العزيز بن إبراىيم

 .ـ2006الإسلبميٌة، السٌعودية، 
 ،بكو النٌصٌ ابٌذاه جديد في الدٌرس النٌحومٌ، مكتبة الزٌىراء الشٌرؽ،  أبضد،عفيفي 

 .ـ2001، 1القاىرة، ط
 ،2014 ،1 برليل النٌصٌ، مكتبة الرٌشد ناشركف، ط بؿمود،عكٌاشة. 
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  ،ٌبؿاضرات في ابؼدارس اللٌسانيٌة ابؼعاصرة، دار أبحاث للتٌربصة كالنٌشر شفيقة، العلوم
  .ـ2004، 1 ط،كالتٌوزيع، بنًكت، لبناف

 ،ٌـ1988 ، اللٌغة العربيٌة كابغاسوب، دار تعريب نبيل،علي. 
  دار كيف نعلٌم العربيٌة لغة ويٌة؟ بحث في إشكالية ابؼنهج، ،عمر، بؿمد صافٌابن 

 .ـ1998 ،1ط تونس، ،للنٌشر العامٌة ابػدمات
  ،بقيب جرس، معجم اللٌسانيٌات ابغديتمة،  كرفٔ زكي وساـ الدٌين،سامي، عيٌاد

 .ـ1977مكتبة لبناف، ناشركف، 
 ،ٓالنٌحو العربٌي بنٌ الأصالة كالتٌجديد، دراسة كصفيٌة نقديةٌ ،عبد ابغميد عيساف 

، بنًكت  .1 لبناف، ط،لبعل الآراء النٌحويةٌ، دار ابن وزـ
 ـ1993دط،   مشكلة الطفٌولة كابؼراىقة،،عبد الرٌبضن، العيسوم. 
  1 مدخل إفُ النٌحو العرفافٌٓ، مسكيليافٓ للنٌشر كالتٌوزيع، ط،عبد ابعبٌار غريبة،ابن ،

 .ـ2010
 وافظ إبظاعيلي، اللٌسانيٌات التٌوليديةٌ من علوم ،  بؿمٌد، ابؼلٌبخ مصطفىغلفاف

عافَ الكتب ابغديث، إربد، الأردف،  النٌموذج ما قبل ابؼعيار إفُ البرنامج الأدنومٌ،
. ـ2010، 1ط

 بؿمٌد آيت بوي، عبد العزيز الغرضاؼ، عبد الكرفٔ غريب، ،الفارابي، عبد اللٌطيف 
مصطلحات البيداغوجيا كالدٌيداكتيك، سلسلة علوـ التٌربية، : معجم علوـ التٌربية

09 ،10 . 
 اللٌسانيٌات كاللٌغة العربيٌة، بماذج تركيبيٌة كدلاليٌة، الكتاب ،الفاسيٌ الفهرمٌ، عبد القادر 

. ـ1985 ،الأكٌؿ، دار توبقاؿ للنٌشر
 ،1دار الشٌركؽ، القاىرة، مصر، ط، نظريةٌ البنائيٌة في النٌقد الأدبيٌ  صلبح، فضل ،

1998 
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 د طـ2008 قاموس المحيط، بؾد الدٌين أبي طاىر، ،لفنًكزابادما ،. 
 ،علم اللٌغة كصناعة ابؼعاجم، عمادة شؤكف ابؼكتبات، مطابع جامعة  عليٌ،القابظي 

 .ـ1991 ،2ابؼلك سعود، ط
 ،ـ2012 الذكٌاء الصٌناعيٌ، قسم ىندسة البربؾيات،  أبضد،كا م. 
 تو يف اللٌسانيٌات في تعليم اللٌغات، بؾمٌع اللٌغة العربيٌة على ، الكشو، رضا الطيٌب

 .ـ2016 الشٌبكة العابؼيٌة، مكٌة ابؼكرٌمة،
  الكفايات التٌواصليٌة كالاتٌصاليٌة دراسة في اللٌغة كالإعلبـ ىادم نهر، دار الفكر

 .ـ2003، 1 ط،للطبٌاعة كالنٌشر كالتٌوزيع، عماف، الأردف
  ،اللٌجنة الوطنيٌة للمناىج، مديريةٌ التٌعليم الأساسيٌ، مناىج السٌنة التماٌلتمة متوسٌط

 .ـ2004الدٌيواف الوطنٌي للمطبوعات ابعامعيٌة، ابعزائر، 
 ،أنطولوجيا واسوبيٌة للنٌحو العربٌي، دار النٌابغة للنٌشر كالتٌوزيع، طنطا،  طارؽ،ابؼالكي 

 .ـ2010، 1ط
 ٌـ، مؤسسة الرٌسالة، بنًكت، ط، بؿمد شاىنٌ، توفيق  .ـ1985، 2علم اللٌغة العا
 ت ابعديدة للٌسانيٌات التٌاربىيٌة، دار ىومة للنٌشرلا التٌحوٌ ،مرتاض، عبد ابعليل 

. ـ2001كالتٌوزيع، ابعزائر، 
 ًـ1984 ،الإدارة التٌعليميٌة كتطبيقاتها، عافَ الكتب، القاىرة، مرسي، بؿمٌد منن. 
 ،عبد السّلاـ المسدّم: 

اللٌسانيٌات كأسسها ابؼعرفيٌة، الدٌار التٌونسية للنٌشر، ابؼؤسٌسة الوطنيٌة للكتاب،  -
 .ـ1986أكت 

ابؼعرفة اللٌغوية كأثرىا في الاختيار اللٌغومٌ، منشورات كليٌة الآداب كالعلوـ  -
 .، دتالإنسانية، الربٌاط، ابؼغرب، دط
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 ابؼعهد ،2ج إشكاليٌة التٌحيز رؤية معرفيٌة كدعوة للبجتهاد، ،ابؼسنًم، عبد الوىاب 
 .العابؼي للفكر الإسلبميٌ، السٌلسلة التٌاسعة

 إسناد الأفعاؿ إفُ الضٌمائر في ضوء اللٌسانيٌات ابغاسوبيٌة،مصطفى خليل، بؿمود . 
  دار لساف العرب، بنًكت، 3 أبو الفضل بصاؿ الدٌين، لساف العرب، ج،منظورابن ،

 .لبناف
 ،اللٌسانيٌات النٌشأة كالتٌطوٌر، ديواف ابؼطبوعات ابعامعيٌة، ابعزائر أبضد،مؤمن ، 

 .ـ2002
 آفاؽ جديدة في البحث اللٌغومٌ ابؼعاصر، الإسكندرية، دار ابؼعرفة ، أبضد،بكلة بؿمود 

 .ـ2002ابعامعيٌة، 
  ٌكآخركف، بزطيط ابؼنهج كتطويره، دار الفكر للنٌشر، الأردف صافٌىندم . 
 كزارة اللّربية الوطنيّة:  

 .ـ1999 ،ابعزائر التٌعليميٌة العامٌة كعلم النٌفس، -
 اللٌغة العربيٌة كآدابها للسٌنة التماٌلتمة من التٌعليم التماٌنوم شعبة أدب كفلسفة، -

 .ـ2016-2015 ، ابعزائر،الدٌيواف الوطنٌي للمطبوعات ابؼدرسيٌة
الدٌيواف  ابؼشوٌؽ في الأدب كالنٌصٌوص كابؼطالعة ابؼوجٌهة للسٌنة الأكفُ ثانوم، -

 .الوطنٌي للمطبوعات ابؼدرسيٌة
الوثيقة ابؼرافقة بؼنهاج السٌنة الأكفُ من التٌعليم الابتدائيٌ، الدٌيواف الوطني  -

 .ـ2006أفريل  للمطبوعات ابؼدرسيٌة، ابعزائر،
الوثيقة ابؼرافقة بؼنهج اللٌغة العربيٌة، مرولة التٌعليم ابؼتوسط، اللٌجنة الوطنيٌة  -

 .ـ2016للمناىج، 
 ،ـ1987  دط، دراسات لسانيٌة تطبيقيٌة، دار طلبس، دمشق، مازف،الوعر. 
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 2ط،  مصر، دار ابؼعرفة ابعامعيٌة،منهج البحث اللٌغومٌ ،  بؿمود سليماف،ياقوت ،
 .ـ2000

  القاىرة،   دراسات في اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة، دار الكتاب ابغديث،،ابعيلبفِ يشو،ابن
 .ـ2015، 1مصر، ط

 : الكلب الملرجمة .2
 بؿمٌد خنً بؿمود البقاعي، دار : دسوسنً، تر  البحث عن فرديناف،أريفيو، ميشاؿ

 .ـ2009، 1الكتاب ابعديد ابؼتٌحدة، ط
 النٌظرياٌت اللٌسانيٌة الكبرل من النٌحو ابؼقارف إفُ  جورج، إلياسرفاتي مارمآف بافو ،

 .ـ2012، 1ط بؿمٌد الراٌضيٌ، ابؼنظٌمة العربيٌة للتٌربصة،: الذٌرائعيٌة، تر
 تشومسكي، تر بارتشت، مناىج علم اللٌغة من ىرماف باكؿ وتّ ناعوـ، بربهيتو :

. ـ2004، 1سعيد وسن بحنًم، مؤسٌسة ابؼختار للنشر كالتوزيع، ط
 عبد القادر فهيم :  ابؼصطلحات ابؼفاتيح في اللٌسانيات، تر،بريور، مارم نواؿ غارم

 .2007، 1الشٌيبافٓ، سيدم بلعباس، ابعزائر، ط
 صابر ابغباشة كعبد الرزاٌؽ : فيليب، التٌداكليٌة من أكستنٌ إفُ غوفماف، تر،بلبنشيو 

 .ـ2012 ،1ط بصايعي، عافَ الكتب، إربد،
 برسنٌ رزاٌؽ عزيز، بيت :، اللٌسانيٌات الإدراكيٌة، تر يوسفزينايدا، ستنًننٌ بوبفا 

ـ 2012 ابغكمة، بغداد،
 ،الدكٌتور قاسم ابؼقداد كبؿمٌد رياٌض ابؼصرمٌ،: اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة، تر شارؿ،بوتوف  

 .دط، دت
 تشومسكل، نواـ: 

يؤيل يوسف عزيز، مراجعة بؾيد ابؼاشطة، مكتبة لساف : البنى النٌحويةٌ، تر -
. ـ1987، 1ط العرب، بغداد،



 .قـئمة المصـدر كالمراجع

 

 
243 

 ،إبراىيم الكلتمم، جداكؿ للنٌشر كالتٌربصة كالتٌوزيع، بنًكت: بنياف اللٌغة، تر -
 .ـ2017، 1طلبناف، 

 ،سيف الدٌين :  التٌداكليٌة اليوـ علم جديد في التٌواصل، تر موشرؿ،جركبوؿ آف
 .ـ2003، 1دغفوس كبؿمٌد الشٌيبافٓ، ابؼنظٌمة العربيٌة للتٌربصة، بنًكت، لبناف، ط

 لراٌجحي، عليٌ أبضد شعباف، ا ق عبد:تر براكف، أسس تعلٌم اللٌغة كتعليمها، ،دكجلبس
 .ـ1994 العربيٌة، بنًكت، دار النٌهضة

 صافٌ القرمادمٌ كآخركف، الدٌار :  دركس في الألسنيٌة العامٌة، تر،دم سوسنً، فرديناند
 .ـ1985، 1العربيٌة للكتاب، ط

 سعيد وسن بحنًمٌ، دار :  علم النٌصٌ مدخل ميتداخل الاختصاصات، تر، فاف،ديك
 .ـ2001 ،1القاىرة للكتاب، مصر، ط

 ،أبضد نعيم الكراعنٌ، : كالصٌراع، تر ابؼدارس اللٌغويةٌ، التٌطور،جيفرم ساميسوف 
. ـ1993، 1ابؼؤسٌسة ابعامعيٌة للدٌراسات كالنٌشر، بنًكت، ط

 سعد مصلوح ككفاء كامل، المجلس : ميلكاإفيتش، ابٌذاىات البحث اللٌسافٓ، تر
. ـ2000، 2الأعلى للتمقٌافة، ط

 راشد :  تر النٌظريةٌ التٌكامليٌة في تدريس اللٌغات كنتائجها العلميٌة،،ىامرفٌٓ، ىكتر
 .ـ1994الدٌكيش، جامعة ابؼلك سعود، الريٌاض، دط، 
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 :الرّسـئل الجـمعيّة .4
 ،ٌإشراؼ  التٌكوين ابعامعيٌ كعلبقتو بكفاءة الإطار، مذكٌرة ماجستنً، رباب،أقطي 

 كلٌيٌة العلوـ الاجتماعيٌة كالإسلبميٌة، جامعة ابغاج بػضر، باتنة، بوقرة بلقاسم،
 .ـ2008-2009

  الاستعارات كابػطاب الأدبٌي مقاربة معرفيٌة معاصرة، أطركوة عمر، دبضاف، ابن
 .ـ2012 جامعة مولود معمرم، تيزم كزك،  إشراؼ بوبصعة شتواف،دكتوراه،

 كىيبة، التٌربيٌة التٌحضنًيةٌ في ابؼدرسة القرآنيٌة كتأثنًىا على مهارتي القراءة ،العايب 
 ابعزائر،  إشراؼ غطاس شريفة،كالكتابة، دراسة كصفيٌة مقارنة، رسالة ماجستنً،

 .ـ2004-2005
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: المجلّات .5

 ،آليٌات التٌصنيف اللٌغومٌ بنٌ علم اللٌغة ابؼعرفٌي كالنٌحو العربٌي،  لطيفة،إبراىيم النٌجٌار 
 .ـ2004، 17العددبؾلٌة جامعة  ابؼلك سعود، 

 في تعليميٌة ابػطاب العلميٌ، بؾلٌة التٌواصل، جامعة عنٌابة، بشنً، برير، إ
 .ـ2001جواف

 ،علوـ الإنسانيٌة، سلسلة اؿبؾلٌة الآداب ك ديداكتيكا اللٌغات، عليٌ، آيت أكشاف
 .ـ2002/15النٌدكات 

  ،لامية، دكر الكتاتيب القرآنيٌة في ترسيخ ثوابت الأمٌة ،بن شاعةفطيمة، برابني 
 .، دت2، العدد 10يلبفِ ليابس، المجلد افًكىويتٌها، بؾلٌة التٌعليميٌة، جامعة 

 ،صـلحبععيد :  
 بؾلٌة كليٌة الآداب كالعلوـ الإنسانيٌة لأامعة تيزم ،ىل تكتسب الكفاءة أـ تورٌث؟ -

 .ـ2005مارس 7 ك6كزٌك، أعماؿ ملتقى في جامعة تيزم كزٌك، يومي 
بنوـ اللٌغة العربيٌة في  لٌ العوبؼة، بؿاضرات ابؼلتقى الدٌكفٌِ للٌغة كالعوبؼة، بؾلٌة  -

 التماٌمن، دالدٌراسات اللٌغويةٌ، بـتبر الدٌراسات اللٌغويةٌ، جامعة قسنطينة، العد
 .ـ2013

 بؿمٌد بضاٌـ، ابؼلبمح التٌداكليٌة في النٌحو العربٌي، بؾلٌة الأدب جامعة ابؼلك ، بلقاسم
 .ـ2014سعود، الرياٌض، 

 الانتقاء كالتٌكامل في تعليميٌة مهارات اللٌغة العربيٌة، بؾلٌة سعيدة،  ،بلنً دكح
 .، دت ابعزائر،2اللٌسانيٌات كاللٌغة العربيٌة، العدد

 تعليم اللٌغة العربيٌة، كاقع كأفاؽ كلٌيٌة الأدب كالعلوـ ، بوواسنٌ، نصر الدٌين
  .ـ2011 ،3الاجتماعيٌة، بؾلٌة العربيٌة، جامعة البليدة، ابعزائر، العدد
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 بؾلٌة ابؼوقف ، اللٌغة بنٌ ابػطاب العلميٌ كابػطاب التٌعليميٌ ، عبد الرٌبضاف، بودراع
 .ـ1988، 8العدد

 اللٌسانيٌات التٌقابليٌة كتعليميٌة اللٌغات، قسم اللٌغة ،بوفلبقة، بؿمٌد سيف الإسلبـ 
 .ـ2018بؾلٌة دنيا الوطن،  العربيٌة، جامعة عنٌابة، ابعزائر،

 ،برليل الفعل الدٌيداكتيكيٌ مقاربة لسانيٌة بيداغوجيٌة، بؾلٌة دراسات  عابد،بوىادم 
 .،دت2، العدد 39العلوـ الإنسانيٌة كالاجتماعيٌة، المجلٌد 

 5المجلٌد  ، اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة كتعليميٌة اللٌغات، ابؼمارسات اللٌغويةٌ،جبٌارم، سامية، 
 .، دت جامعة ابعزائر،21العدد 

 التٌربومٌ في ابعزائر، بؾلٌة العلوـ الاجتماعيٌة، لاحصالإ مبركؾ قسمية،  وفصة،جراٌدم 
 .، دتالأغواط جامعة عمٌار تليجي،، 7، العدد 3المجلٌد 

 بؾلٌة الأثر ابؼركز ابعامعيٌ   بظيٌة، اللٌسانيٌات التٌطبيقيٌة مفهومها كبؾالاتها،،جلبيلي
 .ـ2017، ديسمبر 29 العدد ،النٌعامة صابغي أبضد

  عبد الرّحمـفالح،صالبـج :  
 ،أثر اللٌسانيٌات في النٌهوض بدستول مدرٌسي اللٌغة العربيٌة، بؾلٌة اللٌسانيٌات -

   .ـ1974 ،4العدد ، ابعزائر
كالنٌظريةٌ ابػليلٌية ابغديتمة، بؾلٌة المجمٌع  أبماط الصٌيٌاغة اللٌغويةٌ ابغاسوبيٌة -

 .ـ2007ابعزائر،  ،6ابعزائرمٌ للٌغة العربيٌة، العدد 
 ،ٌأثر التٌكنولوجيا ابغديتمة في تعليم اللٌغة العربيٌة للنٌاطقنٌ بغنًىا، مهارة  بؿمود،وريرم 

 .، دت2المحادثة أبموذجا، بؾلٌة بستٌملبت، جامعة مولود معمرم، تيزم كزٌك، العدد 
 ،ٓبحث في الأسس ابؼعرفيٌة كابؼنطلقات - ابؼرتكزات اللٌسانيٌة النٌصٌيٌة  أبضد،وسٌاف

، 50 العدد ، بؾلٌة كليٌة الدٌراسات الإسلبميٌة كالعربيٌة، الإمارات العربيٌة،-ابؼنهجيٌة
 .دت
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  ٌ6 بحث في النٌشأة كابؼفاىيم، بؾلٌة أبوليوس، المجلٌد: العلوـ ابؼعرفيٌة ذىبيٌة،ك ابغاج،وم ،
 .ـ2019 جواف 02 ، 2العدد

 دراسة -، تعلٌم اللٌغة في ضوء ابؼدرسة التٌوليديةٌ التٌحويليٌة  طارؽخويلد أبظاء، طراد
، 3نفسيٌة لسانيٌة، بؾلٌة مقامات للدٌراسات اللٌسانيٌة كالأدبيٌة كالنٌقديةٌ، المجلٌد 

 .، دت1العدد
  لأامعة  ابؼعرفة، الإدراؾ، العرفنة، بحث في ابؼصطلح، بؾلٌة ابػطاعمر، دبضاف، ابن

 .، دت14تيزم كزٌك، العدد 
 ،ٓقسم اللٌغة 28المجلٌد  (العلوـ الإنسانيٌة)بؾلٌة جامعة النٌجاح للؤبحاث   نصنًة،زيتوف ،

 .، دتالعربيٌة، آليٌة الآداب، جامعة وائل، السٌعوديةٌ
  ،ٌاللٌغة العربيٌة كووسبتها، بؾلٌة أفكار، المحتول الرقٌميٌ العربٌي على بؿمٌد، السٌعودم

 .، دتالانترنت، الأردف
  ،دت16 بؾلٌة ابؽويةٌ، الكويت، الغرسة ، اللٌغة كابؽويةٌمصطفى،سليماف ،. 
 ،ابؼركز العربٌي للتٌعريب   طرائق التٌدريس في ابعامعة، بؾلٌة التٌعريب، بؿمود،السٌيٌد

 .ـ1991، 2 العدد  دمشق،كالنٌشر،  كالتٌربصة كالتٌأليف
 دت، 2 العدد ،بؾلٌة الدٌراسات اللٌغويةٌ  كالأدبيٌةعبد الوىٌاب،  ،صدٌيقي. 
 ،الأبعاد التٌعليميٌة كالآليٌات الإجرائيٌة في شركح ابؼتوف عند ابؼغاربة،  فايزة،طيبي أبضد 

 .، دت2، العددجامعة وسيبة بن بوعلي الشٌلف
  ،عبد السٌلبـ، قراءة في ابؼنظومة التٌعليميٌة ابعزائريةٌ، بؾلٌة ابغقوؽ كالعلوـ الإنسانيٌة

 .، دتجامعة زياف عاشور، ابعلفة
 ،4 التٌعليميٌة ابؼفهوـ النٌشأة كالتٌطوٌر، بؾلٌة الآداب كاللٌغات، العدد  زكليخة،علٌبؿ، 

 .ـ2016جواف 



 .قـئمة المصـدر كالمراجع

 

 
248 

  ٌأخلبقيٌات الإدارة، مداخل التٌكوين في منشآت ، سعد كالسٌاعدمٌ ابؼؤيدٌ،العنزم 
 .ـ2002، 3المجلٌة العراقيٌة للعلوـ الإداريةٌ، العدد  الأعماؿ،

 ،الأنظار اللٌغويةٌ للدكٌتور صافٌ بلعيد بنٌ الأصالة  جاسم،فريح دايخ التٌرابٌي 
يناير  ،01، جامعة كاسط، العراؽ، العدد 08كابؼعاصرة، بؾلٌة الذٌاكرة، المجلٌد 

 .ـ2020
  ،اللٌسانيٌات كتطوٌر العلوـ العرفانيٌة، ووليٌات ابعامعة التٌونسيٌة، العدد سندس، كركنة

 .ـ2003، 47
 الطيٌٌب، العناصر التٌواصليٌة في العمليٌة التٌعليميٌة، بؾلٌة الأثر، ، بوبصلنٌ، شيبافٓ،لبٌوخ 

 .، دت10العدد 
  ،ٌ5 المجلٌد ، عبد الوىٌاب الأمنً، بؾلٌة ابؼورد:مقدٌمة مدٌ القاموس، ترإدكارد، لن، 

 .، دت2العدد 
 ،أثر تعدٌد التٌخصٌصات كتكاملها في تعليميٌة اللٌغة العربيٌة كبقاعتها،  ميموف،بؾاىد 

 .، دت17 السٌعوديةٌ، العدد ،بؾلٌة الباوث، جامعة  ابؼلك عبد العزيز جدٌة
 علػم اللٌغة ابؼعػرفٌي  كالنٌحػو العػربٌي، بؾلٌة بنٌ  آليػٌات التٌصنيػف اللٌغػومٌ ،النٌجٌػار، إبراىيػم

 .ـ2004 ،17كلٌيػةٌ الآداب، العدد  ابؼلػك سػعود،
 ،استعماؿ اللٌغة العربيٌة في ابعزائر الواقع كالآفاؽ، بؾلٌة الصٌوتيٌات، المجلٌد  بؿمٌد،ىاشمي 

 .ـ2018 ديسمبر ،، ابؼديةٌ، ابعزائر3، العدد 20
 ،47 ابعزء ،1981بؾلٌة بؾمع اللٌغة العربيٌة بالقاىرة ، لغة العلم  رمضاف،ىدارة. 
 ،صافٌ بلعيد أمازيغيٌ عربٌتٍو العقيدة الوطنيٌة، بؾلٌة الصٌباح  يوسف،كغليسي 

 .، دتالإلكتركنيٌة
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 :المواقع الإلكلركنيّة .6
 https://pulpit.alwatanvoice.com/articles/2015/02/14/357088.html 

 https://www.arageek.com/bio/blaise-pascal 
 http://aila.info/en/about.html%20(December 
 https://sites.google.com/site/humansocietyandlife/articles/nshrtebdw

nnwan 
 .mustafahaddad://http blog-post_15. html0/05/blogspot. com/2007 
 https://www.youtube.com/watch?v=g4hGYO09Qtk 

 https://www.youtube.com/watch?v=fgJwHeKj-T8 
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 :  فهرس الآيـت القرآنيّة1. 11
 

 الصٌفحة الرقٌم السٌورة الآية الكربية
 
 

هَـجـ﴿لِكُلّ      ﴾ جَعَعْنَـ مِنكُيْ شِرْعَة كَمِنػْ
 

 ابؼائدة
 
50 

 

 
 

149 

 
  ﴾رْآننـ عَرَبيًِّـ لعَعَّكُيْ تػَعْقِعُوفَ ػػػػػػػػػػػػزلَْنَـهُ ؽُ ػػػػػ أَفإِنّـَ﴿ 

 
 يوسف

 
     02 

 
17 

 
 ﴾نػَزَّلْنَـ الذٍّكْرَ كَإِنّـَ لَوُ لَبَـفِظوُفَ  نَبْنُ إِنّـَ﴿

 
 ابغجر

 
     09 

 
14 

 أَخَوَيْكُيْ  بػَيْنَ  فأََصْعِبُوا إِخْوَةه  الْمُؤْمِنُوفَ  إِنَّمَـ﴿ 
 ﴾تػُرْحَمُوفَ  لَعَعَّكُيْ  العَّوَ  كَاتػَّقُوا

 
 ابغجرات

 
     10 

 
69 

 
رَأْ بـِسْيِ ربٍَّكَ الَّذِم خَ ﴿   ﴾ؽَ ؿَ اِقػْ

 
 العلق

 
    01 

 
56 
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 :  فهرس المخطّطـت2.11
 

 الصّفبة :المخطّط
 

 . يوضّح الفرؽ بين العّسـنيّـت العـمّة كاللّطبيقيّة كاللّععيميّة01المخطّط رقي 
 

23 
 

 

 .  يوضّح عنـصر المثعّح الدّيداكليكلّ 02المخطّط رقي 

 

63 
 

 يمثّل تركيب الجمعة من منظور المدرسة اللّوليديةّ 03المخطّط رقي 
 .  اللّبويعيّة

 

88 
 

 
النّصّ الأدبلّ من منظور   يوضح خطوات تدريس 04المخطّط رقي 
 .المقـربة النّصيّة

 
 

100 

 

 .  المقـربة اللّداكليّة لععمعيّة اللّععيميّة يوضّح 05المخطّط رقي 

 
 

111 
 

 

 .  المقـربة اللّداكليّة لعدّرس النّبومّ  يوضّح 06المخطّط رقي 
 

114 
 

  .كسبة العّفف العربلّ  حيمثل 07المخطّط رقي 
 

129 

 130  .يوضّح المعـلجة الآليّة لعّغة العربيّة 08المخطّط رقي 

  . النّبويةّ يوضّح الفئـت كالعلاقـت09المخطّط رقي 
 

134 

 .مثـؿ توضيبل لخـصّية تشجير النّبو الرّقمل: 10المخطّط رقي 
 

135 

 . يوضح أقســ الكعمة11المخطّط رقي 
 

165 

 . يوضح خريطة الإعراب21المخطّط رقي 
 

166 
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 . يوضح أقســ اإسي13رقي المخطّط 
 

167 

 . يوضح قواعد العّغة العربيّة14المخطّط رقي 
 

185 
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